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МАЗМҰНЫ



НОРМАТИВТІК СІЛТЕМЕЛЕР

Бұл диссертациялық жұмыста келесідей нормативтік құжаттарға сілтеме жасалды:
Білім туралы Қазақстан Республикасының 2007 жылғы 27 шілдедегі № 319 Заңы.
Қазақстан Республикасының 2029 жылға дейінгі Ұлттық даму жоспары. Қазақстан Республикасы Президентінің № 611 Жарлығы.
Мектепке дейінгі тәрбие мен оқытудың, бастауыш, негізгі орта, жалпы орта, техникалық және кәсіптік, орта білімнен кейінгі білім берудің мемлекеттік жалпыға міндетті стандарттарын бекіту туралы Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрінің 2022 жылғы 3 тамыздағы № 348 бұйрығы 
Қазақстан Республикасында мектепке дейінгі, орта, техникалық және кәсіптік білім беруді дамытудың 2023–2029 жылдарға арналған тұжырымдамасын іске асыру жөніндегі іс-қимыл жоспарының орындалуы бойынша есеп. Қазақстан Республикасы Үкіметінің 2023 жылғы 28 наурыздағы № 249 қаулысы.
«Жайлы мектеп» білім беру саласындағы пилоттық ұлттық жобасын бекіту туралы Қазақстан Республикасы Үкіметінің 2022 жылғы 30 қарашадағы № 963 қаулысы.
Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрлігінің «Инфрақұрылымдық дамыту департаменті туралы ережесі». 12 сәуір 2024 ж.
«Қазақстан Республикасында мектепке дейінгі, орта, техникалық және кәсіптік білім беруді дамытудың 2023–2029 жылдарға арналған тұжырымдамасын бекіту туралы» Қазақстан Республикасы Үкіметінің 2023 жылғы 28 наурыздағы № 249 қаулысына өзгерістер мен толықтырулар енгізу туралы Қазақстан Республикасы Үкіметінің 2024 жылғы 13 маусымдағы № 465 қаулысы.
Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрлігінің 2023–2027 жылдарға арналған даму жоспары. Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрінің 2023 жылғы 2 наурыздағы №59 бұйрығымен бекітілген.
Қазақстан Республикасының ауылдық аумақтарын дамытудың 2023–2027 жылдарға арналған тұжырымдамасын бекіту туралы Қазақстан Республикасы Үкіметінің 2023 жылғы 28 наурыздағы № 270 қаулысы.
Қазақстан Республикасы Президентінің сайлауалды «Әділетті Қазақстан: бәріміз және әрқайсымыз үшін. Қазір және әрдайым» бағдарламасын іске асыру жөніндегі іс – қимыл жоспарының 85-тармағын орындау бойынша қоса беріліп отырған «Балаларға арналған 50 сауықтыру лагерін ашу, балалардың шығармашылық және зияткерлік әлеуетін дамыту үшін кемінде 100 жаңа ірі объектілер салу жөніндегі 2023–2025  жылдарға арналған жол картасы». 26 қазан 2023 ж.
«Об утверждении национального проекта «Качественное образование» «Образованная нация» - ИПС «Әділет»» аdilet.zan.kz, 2021 г.


АНЫҚТАМАЛАР

Бұл диссертациялық жұмыста келесі анықтамаларға сәйкес сілтемелер қолданылған:
Академиялық сауаттылық - білім алушылар белгілі бір ғылым ұғымдарының жүйесін және олардың теориялық негізін игеруі.
Әдістеме – оқу үдерісінде пайдаланатын әдістер жиынтығы және білім беру ұстанымдарын зерттеу саласы. 						
Әлеуметтік-эмоциялық оқыту (SEL) - бұл оқушылардың өз сезімдерін танып, оларды дұрыс басқару қабілетін, орынды әрі жауапты шешім қабылдау дағдыларын қалыптастыруға бағытталған педагогикалық үдеріс. Сонымен қатар, ол тұлғаның айналасындағы адамдармен өзара түсіністікке келуін, тиімді қарым-қатынас орнатуын және жанжалдарды сындарлы жолмен шеше алуын қамтамасыз етеді.
Креативті жасөспірім - бұл жан-жақты ойлау қабілеті бар, кез-келген мәселенің әдісі мен шешімін таба алатын, стандарттан тыс ойлайтын, тенденциялар мен факторларды игеретін тәуелсіз тұлға.
Креативтілік - бұл әдеттен тыс идеяларды шығаруға және проблемаларды шешуге дайын, қалыптасқан ортақ дәстүрлі жолдардан тыс шығармашылық қабілет. Креативтілік - дарындылықтың тәуелсіз факторларының көрінісі.
Құзырет - тұлғаның белгілі бір пәндер шеңберіне қатысты білімі, біліктілігі, дағдысы мен іс-әрекеттері тәсілінің өзара байланысқан сапаларының жиынтығы. 
Құзыреттілік - адамның өзінің іс-әрәкет саласына сай құзыреттерді меңгеруі. 
Оқыту әдісі – білім алушы мен оқытушының алдына қойған мақсатына жету үшін екі жақты іс-әрекеттері.	
Оқыту технологиясы - мектепте жалпы білім беру бағдарына, оқытудың мақсаты мен мазмұнына негізделген, жақсы нәтижелерге жету кепілдігін беретін оқыту жүйесін құрастыру.
Оқытудың белсенді түрлері – оқыту мен шығармашылық үшін дидактикалық процесті ұйымдастырудың реттелген, алгоритмделген, жоспарланып қойылған формасы мен әдіснамасына танымдық мотивтер мен қызығушылықтарды туғызатын ізденушілік, зерттеушілік, нақты проблемалық талаптар қоятын дамушы әдістерге аяқ басу болып табылады.
Педагогикалық дизайн - білім беру өнімін толық жасақтау үшін заманауи технологиялық әдістерді, қызметтерді, құрылғыларды қолдана отырып, сабақ үдерісін, ресурсты, бағдарламаны жобалаудың бүкіл процесі.
Педагогикалық технология – білім алушының функционалдық білімін дамытудың дидактикалық мақсаттарына жетуге, оның интеллектуалды, мінез-құлық және кәсіби статусын қалыптастыруға бағытталған әдістер мен тәсілдердің біртұтас жүйесі деп тұжырымдалады. 
Технологиялық карта - функционалдық сауаттылықты қалыптастыру және бағалау бойынша тапсырмаларды әзірлеуде мақсат қою, болжам жасау, үй жұмысын мөлшерлеу, логикалық құрылым және түзетуден құралады.
Тұлғаға бағдарланған тәсіл -  оқу үдерісін дараландыру, оқу үдерісінде тұлғаны, оның жеке психикалық және физиологиялық ерекшеліктерін, қажеттіліктері мен жүріс-тұрыс уәждерін, әлеуетті қабілеттіліктерін ескере отырып үйлесімді қалыптастыру және жан-жақты дамыту, оның шығармашылық қабілеттерін толық ашу.	
Функционалдық сауаттылық бұл адамның өмір бойы алған білімін өмірдің әртүрлі салаларында: адамның іс-әрекеті, қарым-қатынасы және әлеуметтік мәселелерінде өмірлік міндеттердің кең ауқымын шешу үшін пайдалану қабілеті.
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КІРІСПЕ

Қазақстан Республикасының орта мектептердегі оқулық мазмұнының жаңартылуына байланысты, оқушыларға білім берудің парадигмасы да жаңару үрдісін бастан кешіруде. Осы уақытқа дейін білім беруде танымдық парадигмаға көбірек көңіл бөлінсе, заманауи оқытуда әрекеттік -  компонент маңызды болуда. Аталған компонент қоғамның өзгермелі үрдісіне дайын, креативті әрі, фукнционалды сауатты оқушыны қалыптастырады. Креативті ойлау (шығармашылық ойлау) - жаһандық білім беру жүйесінде білім алушыларда қалыптасатын басты қабілеттер мен құзіреттіліктердің бірі. Креативті (шығармашыл) тұлға - жан-жақты ойлау қабілеті қалыптасқан, кез-келген мәселенің шешімі мен әдісін және жолын табушы, стандартты емес ойлаушы, үрдістер мен факторларды игеруші. Сондықтан, креативті ойлау мен шығармашылыққа жаһандық назар аударылуда және  шығармашылық оқыту соңғы жылдардағы білім саласындағы  көптеген зерттеушілер мен ғалымдарды алаңдататын мәселеге айналып отыр [1]. 
Зерттеу тақырыбының өзектілігі. Жалпыұлттық басымдықтарға сәйкес, Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрлігінің 2020 - 2024 жылдарға арналған даму жоспарын бекіту туралы, «Білімді ұлт» сапалы білім беру ұлттық жобасын бекіту туралы Қазақстан Республикасы Үкіметінің 2021 жылғы 12 қазандағы № 726 Қаулысы туралы құжаттарға сәйкес [2] PISA (Programme for International Student Assessment), TIMSS (Trends in Mathematics and Science Study) сияқты рейтингтерде Қазақстан алдыңғы 30 елдің қатарына кіруді жоспарлап отыр. Сонымен қатар, PISA - халықаралық бағдарламасында оқушылар жаратылыстану бойынша 490 балл жинауы керек. Аталған рейтингтердің тапсырмалары оқушылардың креативті ойлауын, функционалдық сауаттылығын анықтауға бағытталған. Қазақстан PISA - ға 2009 жылдан бері қатысады және 2009, 2012, 2015, 2018, 2022 жылдары бес рет бағаланды. Бұған дәлел ретінде, PISA – 2018, 2022 зерттеулерінде қазақстандық оқушылардың басым бөлігі 6 күрделілік деңгейінің ішінде тек 1 және 2 - ші деңгей тапсырмаларын орындады. Қазақстан бұл рейтингте «функционалдық сауаттылығы» төмен елдер тобында орналасты. Қазақстанда үлгерімі нашар оқушылардың үлесі - 37,7% құрайды [3].  
Мәселенің қазіргі жағдайын талдау барысында бірқатар қайшылықтар анықталды: оқыту әдістемесінде оқу мақсатына жетудің тетігін табу үшін тиімді әдіс-тәсілдерді пайдалану қолға алынғанымен күтілетін нәтиже мәнінің төмендігі; тиімді әдіс-тәсілдер қатары жеткілікті болғанымен функционалдық сауаттылықтың төменгі деңгейі; білім алушылардың ойлау стильінің әртүрлілігі және мұғалімнің өзгермейтін қатаң стильі; тез өзгеретін ақпараттық әлемде ойлаудың жедел әрі тиімді тетіктерінің болуы. 
Жоғарыда аталған қарама-қайшылықтарды шешудің бір бағыты оқыту әдістемесіне себеп-салдарлық байланыстар арқылы білім алушылардың креативті ойлауы арқылы функционалдық сауаттылығын дамыту әдістемесін қосу болып табылады. Сонымен қатар, 9 - сынып оқушыларының креативтілігі мен функционалдық сауаттылығының төменгі деңгейі себеп-салдарлық байланыс тұрғысында толығымен зерттелмеген. Осы жағдайлардың жиынтығы зерттеу тақырыбын және шешілетін ғылыми мәселені таңдауға әкелді. Ғылыми проблема-себеп-салдардың байланыстар арқылы креативті ойлау арқылы функционалдық сауаттылықты  қалыптастырудың заңдылықтарын, принциптері мен технологиясын, диагностикалық құралдарды және білім алушылардың креативті ойлауы арқылы функционалдық сауаттылығын тиімді қалыптастырудың тиісті педагогикалық шарттарын анықтайтын тұжырымдамалық және әдіснамалық ережелерді әзірлеу және негіздеу. Сондықтан, оқушылардың креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастыру проблемалары зерттеудің басты өзекті мәселесі болып табылады. Осы қайшылықтардың шешімін табу диссертациялық жұмыстың көкейкестілігін анықтайды. Жоғарыда келтірілген проблемаларды шешу мақсатында диссертациялық жұмыстың тақырыбы «География сабағында креативті ойлау негізінде  білім алушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың әдістемесі» деп таңдалынып алынды. 
Зерттеудің мақсаты:  Географияны оқытуда креативті ойлау негізінде оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың проблемалары мен факторларын анықтау, әдістемелік негіздеме беру және оқыту әдістерінің тиімділігін эксперимент жүзінде дәлелдеу.
Осы мақсатқа жету үшін келесідей міндеттер қойылды: 
– креативті ойлау негізінде оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру процесіндегі себеп-салдарлық байланыстардың мәнін ашу, отандық және шетелдік ғылыми зерттеулерге сүйене отырып, осы процессқа әсер ететін факторлардың теориялық талдауын жүргізу; 
– география пәнін оқытуда креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың озық педагогикалық технологияларын анықтау және ғылыми тұрғыдан сипаттау; 
– география сабақтарында креативті ойлау негізінде алынған тәжірибелік-эксперименттік жұмыстың нәтижелерінің тиімділігін және практикалық маңыздылығын дәлелдеу; 
– креативті ойлау негізінде оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың құрылымдық-мазмұндық моделіне ұсыныс беру және анықталған проблемаларды шешудің ғылыми негізделген жолдарын ұсыну.
Зерттеу нысаны: 9 – сынып географиясын оқыту үдерісі.
Зерттеу пәні: оқушылардың креативті ойлау дағдыларын дамыту негізінде функционалық сауаттылықты қалыптастырудың әдістемесі.
Зерттеу әдістері: диссертациялық жұмысты орындау барысында қолданылатын зерттеу әдістері мен өлшеу құралдары зерттеудің мақсаты мен міндеттеріне сәйкес таңдалды. Зерттеу жұмысының теориялық мазмұны Ишикава (1952) [4, 210 б.] «себеп-салдарлық зерттеуімен» сәйкес орындалды. Теориялық бөлімді талдау барысында отандық және шетелдік ғылыми дереккөздерге талдау жасалды. Мектеп мұғалімдері мен ата – аналар және білім алушылар қатысқан эксперименттік зерттеу кезеңінде зерттеу құралы ретінде «жабық» және «ашық» сұрақты қамтитын mail.ru, gmail.com және whatsapp қосымшалары арқылы орындалған Google  форма сауалнамасы, сонымен қатар, Блум таксономиясына сәйкес тақырыптың оқу мақсатын айқындайтын деңгейлік тест тапсырмалары, ал, алынған жауаптарды талдау және ғылыми негіздеу үшін Excel құжаты, Спирманның корреляциялық талдауы, SPSS 26.0 пакеті, стандартты ауытқу, x2 (хи квадрат), пайыздық өлшемдер, статистикалық және математикалық есептеулер қолданды. Осы зерттеуде пайдаланылған сауалнаманың жарамдылығы мен сенімділігі дәл және дәйекті деректерді жинауды қамтамасыз ету үшін мұқият ойластырылды. 
Үлгілерді таңдау зерттеудің мақсатына сәйкес есептелді, мысалы: зерттеудің бірінші кезеңінде 121 жасөспірімдердің ата – аналары мен 352 мектеп мұғалімдері ат салысты; екінші кезеңде 9 сынып бойынша үш сынып таңдалып алынды (2 бақылау тобы мен 1 эксперименттік топ); сонымен қатар 1043 респондент (мұғалімдер мен ата-аналар) қатысқан сауалнама қорытындысы да талданды. 
Зерттеу әдістері мен жүргізу барысы барлық Этикалық талаптарды сақтайды және ғылыми дереккөздерге негізделген дәйекті әдістер қолданылды.
Қорғауға ұсынылатын қағидалар:
1. ҚР білім беру жүйесінің мазмұны креативті және функционалды сауатты тұлғаны қалыптастыруға бағытталған. Дегенмен, қазақстандық жасөспірім-дердің халықаралық білімді бағалау рейтингтеріндегі функционалды сауатты оқушылардың білім деңгейінің төменгі көрсеткіші проблеманың себеп-салдарлық байланысын зерделеу қажеттігін  айқындайды.
2. ҚР «Білім туралы» Заңында білім мен ғылымның интеграциясы негізінде бәсекеге қабілетті, креативті және функционалдық тұрғыдан сауатты тұлға қалыптастыру басты басымдық ретінде айқындалған. Білім алушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылығын қалыптастыру құзыреттілікке бағытталған интеграциялық және әлеуметтік-эмоциялық оқыту әдістемесіне сүйенген құрылымдық-мазмұндық модель арқылы жүзеге асырылуы тиіс. Бұл модель географияны оқытуда білім сапасын арттыруға, оқу мақсаттарына тиімді қол жеткізуге және оқушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға ықпал етеді.
3. Білім беру жүйесінің компоненттерін ескере отырып әзірленген құрылымдық-мазмұндық модель және интегративті оқыту әдістемесі креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастыруға бағытталып, оқу мақсаттарына тиімді жетуге мүмкіндік береді. Әлеуметтік-эмоционалдық және құзыреттілікке бағытталған тәсілдерді оқыту және тәрбиелеу процесінде қолданудың нәтижелілігі педагогикалық эксперимент арқылы расталады.
Зерттеудің ғылыми болжамы: креативті ойлауды дамыту арқылы функционалды сауаттылықты қалыптастыру тиімді болады:
– егер мұғалім география сабағында білім алушылардың жеке мәселелерін (мысалы, олардың өмір сүру орталарындағы қызығушылықтары мен қиындықтарын) ескере отырып, шығармашылққа ынталандыратын қолайлы атмосфера қалыптастырса, онда бұл білім алушылардың креативті ойлауын және функционалдық сауаттылығын қалыптастырып, географиялық білімді өмірлік жағдаяттарда қолдануға ынталандырады;
– егер география сабақтары қоғамдық мәселелерді шешуге бағытталған шығармашылық зерттеу әдістері, жобалық тапсырмалармен байытылса, онда бұл білім алушылардың әлеуметтік жауапкершілікті сезінуі мен функционалдық сауаттылығын қалыптастырып, креативті шешімдер қабылдау дағдыларын нығайтады географиялық білімдерін өмірлік мақсаттарға қолдануға мүмкіндік береді;
– егер географияны оқытуда тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік бағдарланған оқыту тәсілдері креативті дағдыларды дамытумен кіріктірілсе, онда еркін әрі стандартты емес өнімді ойлайтын, географиялық құбылыстарды әртүрлі көзқарастардан талдауға қабелетті, функционалды сауатты тұлға қалыптасады.
Зерттеудің теориялық және практикалық маңыздылығы: 
– диссертациялық жұмыстың теориялық маңыздылығы географиялық білім беру арқылы білім мен ғылымды интеграциялау әдістемесін зерттеуде жатыр, ол креативті және функционалдық сауатты оқушыны дайындауға бағытталған. Оқыту мақсаттарына креативтілікті дамытуға бағытталған және нақты жағдайларға негізделген оқыту әдістерін қолдану арқылы қол жеткізуге болатыны анықталды. География сабақтарында жобалық оқыту әдістерін жүйелі түрде пайдалану оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыратыны белгіленді; 
– диссертациялық жұмыстың практикалық маңыздылығы географияны оқытудағы себеп-салдарлық байланысқа негізделген және құзыреттілікке бағытталған оқыту арқылы креативті және функционалдық сауатты тұлғаны дайындау әдісін негіздеуде жатыр. Зерттеу жұмысының нәтижелерін жалпы орта білім беретін мектептердің, колледждердің, жоғары оқу орындарының мұғалімдері және педагогтарды қайта даярлау орталықтары қосымша әдістемелік материал ретінде пайдалана алады.
Зерттеу жұмысының ғылыми жаңалығы:
– отандық және шетелдік ғылыми көздерге сүйене отырып креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастыру себеп-салдарлық тұрғыда теориялық негізделді;
– география сабағында оқушылардың креативті ойлауы мен  функционалық сауаттылығын қалыптастырудың проблемалары мен әсер етуші факторлары оқушы – мұғалім – ата-аналардың көзқарасы тұрғысында бағаланды; 
– география сабағында тақырыптың мазмұндық ерекшеліктеріне сәйкес креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың педагогикалық шарттары анықталды;
– педагогикалық эксперименттің нәтижелері тәжірибе арқылы сынамадан өтіп, тиімділігі дәлелденді.
Диссертациялық зерттеудің материалдық негізі. Эксперимент жұмысы Алматы қаласы, Алатау ауданына қарасты №204 ЖББМ ұйымдастырылды. Зерттеу материалдары ретінде  оқу мақсаттарына жету үшін қысқа мерзімді жоспарлар әзірленді және білім беру бағдарламасы негізінде география пәні бойынша креативті ойлау арқылы функционалдық сауаттылықты қалыптастыру әдістемесі ұсынылды.
Зерттеу жұмысының дереккөздері келесі шетелдік және отандық ғалымдардың еңбектеріне негізделе отырып жазылды, олар: Runco М.А., Sawyer R.K., Preiss D.D., P. Langland-Hassan, Sirin S.R., Zhao X. және Yang J., Palmon R., Бьюзан Т., Микалко М., OECD, PISA халықаралық зерттеулері, Тартышева В.М., Чапаев Н.К., Попова В.В., Беловолова Е.А., Таможняя Е.А., Гордеева И.В., Саипов А.А., Абдиманапов Б.Ш., Каймулдинова К.Д., Карбаева Ш.Ш., Жаканова Г.Т., Тулеубаева Ш.К., Қаратабанов Р.Ә., Балғабаева Б.Х., Сапаров Қ.Т., т.б.
Зерттеу кезеңдері: 
Бірінші кезең (2021-2022 жж.). Зерттеудің мақсаты мен міндеттеріне сәйкес географияны оқыту әдістемесінің теориялық және практикалық мазмұны мен мәнмәтінін талданды. Зерттеу тақырыбына сәйкес отандық және шетелдік ғалымдардың еңбектеріне, диссертациялар мен авторефераттарға шолу жасалды. ҚР білім беру жүйесіндегі нормативтік және әдістемелік құжаттар талданды. 
Екінші кезең (2022-2023 жж.). 9 сынып мектеп географиясы оқулығының мазмұны мен мәтіні креативті ойлауды қалыптастыру мәнмәтіні тұрғысында зерделенді. Бұл кезеңде де, Бурса Улудаг университетіне (Түркия) шетелдік тағылымдама ұйымдастырылып, отандық және шетелдік география пәнінің типтік бағдарламалары, мектеп географиясы оқулықтарының мазмұны мен құрылымына салыстырмалы талдау жасалды. №204 ЖББМ-те ғылыми зерттеу практикасы ұйымдастырылды. 
Үшінші кезең (2023-2024 жж.). Креативті ойлау арқылы функционалдық сауаттылықты қалыптастыру бойынша зерттеу жұмыстарының нәтижелері статистикалық және математикалық үлгілер арқылы нәтижелері талданды. Ұсынылған оқыту әдістерінің тиімділігі анықталды. 
Ғылыми жұмыстағы автордың жеке үлесі. Зерттеу жұмысының мақсаты мен міндеттеріне сәйкес отандық және шетелдік ғылыми дереккөздерге, зерттеу бағыты бойынша диссертациялық жұмыстар мен авторефераттарға шолу жасалды. ҚР білім беру жүйесіндегі қолданыстағы нормативтік құжаттар мен типтік бағдарламалар, әдістемелік құралдар мен мектеп оқулығына талдау жасалды. Зерттеудің ғылыми практикалық бөлімі ЖББМ - те жүзеге асырылды.  Диссертациялық жұмысқа қажетті зерттеудің теориялық және практикалық бөлімі және диссертациялық жұмыс, қолжазбаны рәсімдеу автордың жеке қатысуымен орындалды. 
Зерттеу жұмысы нәтижелерінің сыннан өтуі. Диссертациялық жұмысты орындау барысында жүзеге асырылған теориялық негіздеулер мен эксперименттік зерттеу жұмыстарының қорытындылары қазақстандық және шетелдік баспаларда жарияланды. Олар: 1 мақала Scopus базасына енетін ғылыми журналдар тізіміне 1 мақала (Q2), Қазақстан Республикасы Ғылым және жоғарғы білім министрлігінің Ғылым және жоғарғы білім саласында сапаны қамтамасыз ету комитетінің тізіміндегі журналдарда жарық көрген 3 ғылыми мақалалар және жақын және алыс шет елдерде өткізілген халықаралық практикалық 4 конференция материалдары. 
Сонымен қатар, 2023 жылы 10 қарашада Жетісу облысы мектеп оқушыларына арналған облыстық әдістемелік семинарда «Мектеп оқушыларының креативті ойлау дағдыларын қалыптастырудағы проблемалар мен оған әсер етуші факторлар» атты тақырыпта пленарлық отырыста баяндама жасалды (Талдықорған қаласы), 2025 жылы 19 наурызда «Жетісу облысының білім басқармасы» ММ «Әдістемелік орталығы» КММ ұйымдастырған Жетісу облысы мектеп мұғалімдеріне арналған облыстық әдістемелік семинарда «География сабағында функционалдық сауаттылықты дамыту» атты тақырыпта дәріс оқылды. 
Зерттеу жұмысының жариялануы. 
Scopus мәліметтер базасындағы индекстелетін ғылыми журналға жарық көрген мақала:
1. «Socioeconomic Factors as Predictors of Creative Thinking in Teenagers: A Study in the Kazakh Context» International Journal of Evaluation and Research in Education (IJERE), 14(3), 2154–2166. (қосалқы авторлар: Б.Ш. Абдиманапов, К.Д. Каймулдинова, Е. Атасой, А.С. Саванчиева).
Қазақстан Республикасы Ғылым және жоғарғы білім министрлігінің Ғылым және жоғарғы білім саласында сапаны қамтамасыз ету комитетінің тізіміндегі журналдарда жарияланған мақалалар: 
1. Креативті ойлаудың философиясы мен әдістемесі. Хабаршы Торайғыров Университеті, Педагогика ғылымдары сериясы, 2022 (2), Б. 313–322. (қосалқы авторлар: Б.Ш. Абдиманапов, Е. Атасой).
2. Білім алушылардың креативті ойлау дағдыларын қалыптастыру жолдары мен факторлары. Хабаршы, Абай атындағы ҚазҰПУ,  Педагогика ғылымдары сериясы, 3 (78), 2023. Б.199–206. (қосалқы авторлар: Г.М. Сабденалиева, А.С. Саванчиева).
3. Қазақстандық және Түркия  мектеп географиясы оқулықтары мазмұнындағы креативті ойлауды қалыптастырудың салыстырмалы талдауы. Хабаршы, Абай атындағы ҚазҰПУ,  Педагогика ғылымдары сериясы, 2 (82), 2024. Б. 295-304. (қосалқы авторлар: Б.Ш. Абдиманапов, А.У. Абулгазиев).
Халықаралық ғылыми - практикалық конференция материалдарында жарық көрген мақалалар:
1. Білім алушылардағы креативті ойлау дағдысының  қалыптасуына әсер етуші факторлар. «Инновациялық ғылыми зерттеулер: теория, әдістеме, практика» халықаралық ғылыми конференциясының материалдары. г. Кишенев (Молдова), 14.02.2023 г. С. 58–65. (қосалқы автор: Ж. Тараншиева).
2. География сабағында білім алушылардың креативті ойлау дағдыларын қалыптастыру. «Тұрақты даму мақсаттары аясында жаратылыстану ғылымдары мен білімінің даму мәселелері» атты халықаралық ғылыми-практикалық конференция материалдары. Алматы: Абай атындағы ҚазҰПУ. - 2022 ж. - Б.204-208. (қосалқы автор: Ә.Е. Кудабаева).
3. Адамның қажеттілік факторлары және креативті ойлау арсындағы байланыс: шетелдік ғалымдардың көзқарастарына шолу. Джаналеева К.М. 80 жасқа толуына арналған «Географияның теоретикалық және қолданбалы мәселелері» тақырыбында ұйымдастырылатын халықаралық ғылыми-практикалық конференция материалдары. Астана: ЕҰУ. - 2024 ж. - Б. 379-384. 
Диссертациялық жұмыстың құрылымы және көлемі: Диссертациялық жұмыстың құрылымы кіріспеден, 3 тараудан, қорытынды және 249 пайдаланылған әдебиеттер тізімінен, 31 кестеден, 62 суреттен және 5 қосымшалардан тұрады. Бет саны – 178. 
































1 БІЛІМ АЛУШЫЛАРДЫҢ КРЕАТИВТІ ОЙЛАУЫ НЕГІЗІНДЕ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ ҒЫЛЫМИ НЕГІЗДЕМЕСІ

1.1 Креативті ойлау мен функционалдық сауаттылық ұғымдарының мазмұндық сипаты
Қоғамның постиндустриалды ақпараттық дамуының динамикасы әлеуметтік институт ретінде білімге жаңа жоғары талаптар қояды. Қарқынды дамып келе жатқан әлемде жеке тұлғаның білім алуын, дамуын және тәрбиесін қамтамасыз ету, тұтас дүниетанымды, мамандардың функционалдық сауаттылығы мен шығармашылық кәсібилігін, креативті ойлау қабілетін қалыптастыру қажет. Бұл мақсаттарды бұрынғы білім беру парадигмасы шеңберінде іске асыру мүмкін емес, адам туралы ғылымның барлық жетістіктері негізінде білім беруді жаңғырту талап етіледі. Қазіргі білім беруді парадигмалық түзетуде педагогикалық ғылым ерекше рөл атқарады [5, 313 б.]. 
Креативті жасөспірім - бұл жан-жақты ойлау қабілеті бар, кез-келген мәселенің әдісі мен шешімін таба алатын, стандарттан тыс ойлайтын, тенденциялар мен факторларды игеретін тәуелсіз тұлға. Сондықтан креативті ойлау мен шығармашылыққа бүкіл әлемде көңіл бөлінеді, ал білім беру саласында функционалды сауатты оқушыны даярлау көптеген зерттеуші ғалымдар үшін басты мәселелердің біріне айналды.
Соңғы жылдары білім беру саласында креативтілікті дамыту үрдісі артып келеді [6, 142 б.]. Fischer мен Barabasch бойынша [7], мұғалімдер оқушының креативтілігін келесі бес санатты үлгілері бойынша көре алады: оқушының өзіндік рефлексиясы, тәуелсіз шешім қабылдау қабілеті, қызығушылығы мен мотивациясы, сондай-ақ іс-әрекеттер жасау және жаңа идеяларға ие болу қабілеті. Адамдардың креативтілігі инновациялық жаңалықтарға әсер етуі мүмкін [8, 209 б.]. Креативтілік (шығармашылық) қоғам үшін де, жеке адам үшін де маңызды. Адам үшін креативтілік өзін-өзі көрсету мен әл-ауқат үшін маңызды; адам өзін-өзі тануға және шығармашылық арқылы өмірдің мәнін табуға тырысады [9, 146 б.]. Сонымен қатар, қоғамның сауаттылығы мемлекеттегі әлеуметтік-экономикалық жағдайды қалыптастырады. Sawyer бойынша [10], креативтілікті (шығармашылықты) қоғам анықтайды. 
Креативтілік - бұл әдеттен тыс идеяларды шығаруға және проблемаларды шешуге дайын, қалыптасқан ортақ дәстүрлі жолдардан тыс шығармашылық қабілет. Креативтілік - дарындылықтың тәуелсіз факторларының көрінісі. Креативті ойлау қабілеті білім және ғылым саласындағы жаңа ашылуларға сүйенеді. Ол стереотиптерді бұзады, үйлесімсіз біріктіреді, алгоритмдерге сүйенеді және осы негізде мүлдем жаңа нәрсе жасайды немесе шешілмейтін мәселелерді шешуге ұмтылады.  Креативтілікті - шығармашылық процесін ұйымдастырудың технологиясы деп атауға болады. Креативтілік - білім алушының тың ойларды шығару және нәтижелерді ұсыну, проблемаларды шешуде әдеттен тыс идеяларды шығару қабілеті және дарындылықтың тәуелсіз факторларының бірі. Білім алушы креативті ойлау барысында түрлі жаңа ашылуларға, өнерге, білімнің әртүрлі салаларындағы ғылыми жаңалықтарға сүйенеді. Сол арқылы ол қалыптасқан стереотиптерді бұза отырып, үйлесімсіз біріктіреді, алгоритмдерге сүйенеді және осы негізде мүлдем жаңа шығарма  жасайды немесе шешілмейтін мәселелердің нәтижесін ұсынуы мүмкін. Креативтілік - шығармашылық процесін ұйымдастырудың негізгі технологиясы және ол шығармашылық үрдісті жетілдіре отырып оған бағыт береді [11, 206 б.]. Креативтілік қазіргі және болашақ ұрпаққа қажет ойлау қабілеті болып табылады [12], [13].
Шетелдік ғалымдар  В.М. Тартышев, А.В. Либин, S. Rani, М.А. Runco, C.O.Tam, S. Russ, I. Lebuda, М.А. Runco, И.В. Арябкина, В.Б. Алферьева Термсикос, М. Микалко және басқалары креативті ойлауды әртүрлі жолдармен анықтап отыр [14, б. 101]. Креативтілік – бұл адамның басқаша ойлау [15] ерекше және тәуелсіз қабілеті [16, 3 б.]. Креативті ойлау қабілеті - бұл пробле-маларды шешу үшін қолдануға болатын жаңа идеяларды қалыптастыру қабілеті немесе ойлау процесі [17, 17 б.]. Ол сонымен қатар оқуда, бейімделуде және мәселелерді шешуде шешуші рөл атқарады. 
Шығармашылық зерттеулер пәнаралық сипатқа ие және әлеуметтік, жеке, ұйымдастырушылық, тарихи, эволюциялық, білім беру, Экономикалық, даму, когнитивті, клиникалық және мінез-құлық перспективаларын қамтиды. Әсіресе жағымсыз эмоциялар мен ойларға үйрену шығармашылық өндіріс үшін өте маңызды [9, 146 б.]. Әдетте адам проблемалардың шешу жолдарын репродуктивті ойласа, ал, креативті тұлға продуктивті ойлап, проблеманың ең оңай шешілу жолдарын іздейді. Мәселе әдеттегідей болса іздену кеңістігі тар болады, ал, іздеу кеңістігі неғұрлым кең болса, инновациялық шешімдерді қарастыру ықтималдығы соғұрлым жоғары болады [18]. Креативті ойлау алғаш рет PISA 2022 халықаралық зерттеуде инновациялық сала ретінде бағаланды [19].
Креативтілік көптеген күнделікті әрекеттерде маңызды рөл атқарады [20], [21], [22]. Оның осы салалардың кейбіріндегі рөлін елемеу оңай, өйткені ішінара «креативтілік» сөзі (немесе «шығармашылық» сын есімі) әртүрлі мінез - құлық пен әрекеттерді түсіндіруде жиі қолданылмайды. Креативтілік, мысалы, тілде маңызды рөл атқарады және бұл күнделікті шығармашылықтың ең жақсы үлгісі болуы мүмкін. Бұл тілдің шығармашылығы, ол тәжірибе мен оқыту арқылы толық алынбайтындығын көрсетеді. Егер тіл толығымен тәжірибеге тәуелді болса, бұрын естімеген нәрселерді айту қиын болар еді. 
Адамның жүйке жүйесі ережелер мен лингвистикалық конвенцияларға сезімтал болуы әбден мүмкін, және бірнеше ережелерді білгеннен кейін (мысалы, сөйлемдерде зат есім мен етістік болуы керек), адам өзінің түпнұсқа өрнектерін жасай алады. Қиын жағдайларда шығармашылық мәселелерді анықтау дағдылары арқылы сипат алады және ол күнделікті шығармашылыққа айналады.  Шындығында, креативтілік әр адамның өмірінде белгілі бір рөл атқарады. Кейбір ғалымдар күнделікті емес, ерекше немесе бір мәнді шығармашылыққа назарды баса  аударады. Креативтілік - тұлғаның әлеуеті және күн сайын қолданылуы керек таланты. 
Шығармашылық бейімделу сияқты көрінуі мүмкін және бұл екі нәрсе бір - бірімен байланысты. Бірақ, олар бірдей емес. Креативтілік интеллектпен, инновациямен, қиялмен, көрегендікпен және денсаулықпен байланысты. Креативтілік - бұл ерекше және тәуелсіз қабілет. Ол көптеген нәрселерде, соның ішінде проблемаларды шешуде, бейімделуде, оқуда, жеңуде және тағы басқа рөл атқарады. Шығармашылық зерттеулер пәнаралық сипатта болады. Мінез - құлық, клиникалық, когнитивті, даму, экономикалық, білім беру, эволюциялық, тарихи, ұйымдастырушылық, жеке және әлеуметтік перспективаларды қамтиды [16, Б. 8 - 9]. 
Психологиялық-педагогикалық әдебиеттерде ойлаудың әртүрлі жіктелімдері келтірілген. Егер ақыл-ой іс-әрекетінде шешілетін мәселенің жаңалығы мен өзіндік ерекшелігі негізге алынса, онда креативті (өнімді, дивергентті, шығармашылық) және репродуктивті (репродуктивті, конвергентті) ойлауды бөліп көрсету ұсынылады. Оқушылардың креативті ойлауын дамыту мәселесі көбінесе олардың шығармашылық әлеуетін іске асыру аясында шешіледі. Алайда, білім алушылардың оқу іс – әрекетінде «шығармашылық» өзіндік жаңа өнім шығаруды көздейтінін атап өткен жөн, ал «креативтілік» оқушылардың әдеттегі қызмет түрін стандарттан тыс - жаңа тәсілмен жүзеге асыру қабілетін қамтамасыз ететін ойлау ерекшелігі ретінде түсініледі. Осылайша, креативті ойлау білім алушының функционалдық сауаттылығының құрамдас бөлігі ретінде оқушының қоршаған шындық объектілері немесе құбылыстары туралы хабардар болу және креативті шешім іздеу процесіне оң эмоционалды қатынас негізінде қызметті (оқу, зерттеу, шығармашылық және т.б.) жүзеге асырудың түбегейлі жаңа тәсілдерін шығару қабілетіне әсер ететін психикалық процестердің жиынтығы [23, Б. 22-23].
Адамның ойлау қабілетінің қалыптасуына табиғи ортаға қарағанда білім мен тәрбие және әлеуметтік орта басым әсер етеді. Ал, білім беру жүйесі қоғамның ілгері дамуынан қалыспай, қоғамды дамытушы күш болып саналады. Сондықтан адамның ойлау қабілетінің «инновациясы» деп саналатын креативті ойлауды қалыптастыру арқылы білім алушының функционалдық сауаттылығын дамыту бұл зерттеу тақырыбының өзектілігін көрсетеді. Көптеген жылдар бойы ғалымдар мен зерттеушілер статистикалық мәліметтерге сүйене отырып «данышпандықты» зерттеуге және шығармашылық, интеллект пен данышпандық арасындағы байланысты білуге тырысты. 
1904 жылы Эллис көптеген данышпандардың әкелерінің жасы 30 - дан, ал, аналарының жасы 25 - тен аспағандығын, кейбірінің әкелері немесе аналары болмағандығын атап өтті. Бірақ мұндай мәліметтердегі ерекшелік нәтижесіз. Мысалы, ең жоғары IQ иесі Мэрилинің не ғылымға не өнерге қосқан үлесі жоқ. Ол жай ғана Parade журналында сұрақ - жауап қатарына жауап береді. Нобель премиясының лауреаты америкалық данышпан - физик Р. Фейнманның IQ - 122.  1960 - шы жылдары белгілі психолог Джо Пол Гилфорд шығармашылық импульстерді ғылыми тұрғыда зерттеуге шақырды, психологияда креативтілік пен интеллект қатынасы аз деген түсінік пайда болды. Адам ақылдыға қарағанда әлдеқайда креативті болуы мүмкін немесе шығармашылыққа қарағанда әлдеқайда жоғары интеллектке ие болуы мүмкін. Орташа интеллектке ие адамдардың көпшілігі белгілі бір деректерді немесе мәселелерді ала отырып, шешімін оңай табады. 
Әдетте адам проблемалардың шешу жолдарын репродуктивті ойлайды: өмірде, жұмыста, білім алу жолында осыған ұқсас проблемаларды қалай шешкендігін есіне түсіреді; ал, креативті тұлға продуктивті ойлап, проблеманың оңай шешілу жолдарын іздестіреді. Кез - келген проблемамен кездескенде қаншалықты әр түрлі жолдармен оны шешуге болады немесе басқаша әдістермен оңай шешу жолдарын қарастырады. Нәтижесінде стандартты емес ойлайтын адамдарда бірнеше шешімдер пайда болады, кейбірі түпнұсқалық ойлар болуы да мүмкін. Микалко бойынша креативті ойлаудың бірнеше жолдары бар. Басқалары көрмейтінді көру (қалай көру керетігін білу, ойлауды елестету); басқалары ойламайтындай ойлау (стратегиялары: «ойлау - оңай», «жаңа ұқсастықтар құрастыру», «байланыспайтынды - байланыстыру», «басқа қырынан қарастыру», «іздемеген жерден табу») [24, 23 б.]. Төменде Либин [25] бойынша креативтілік феноменін дифференциалдық-психологиялық талдау көрсеткіштері ұсынылды (кесте 1).

Кесте 1 - Либин [25, Б. 265-266] бойынша креативтілік феноменін дифференциалдық-психологиялық талдау.

	№
	Талдау деңгейі
	Негізгі вектор
	Делдалдық вектор
	Нәтиже векторы

	1
	
	Жеке айнамалылар
	Айнымалыларды анықтау көздерін зерттеу
	Креативтілік параметрлері

	2
	
Құрылымдық
	Дарындылық креативтіліктің жалпы табиғи алғышарты ре-тінде
	Дарынды балаларды зерттеу
	Креативтілікке арналған тестердің сәттілігі

	3
	Жеке (даралық)
	
	Креативтіліктің жалпы қабілеттерін талдау
	Конвергентті және дивергентті ойлау стилі

	

4
	

Тұлғалық
	Дарындылық ерекше қабілеттердің актуализациясы ретінде
	Талантты қалыптастыруды жеңілдететін немесе қиындататын себептерді зерттеу
	Тұлғалық алғышарттар (мотивация, қасиеттер комбинациясы, т.б.)

	
5
	
Интегративті – жеке
	Данышпандық өзін-өзі көрсетудің, өзін-өзі жүзеге асырудың біре-гей формасы ретінде 
	Шығармашылық өнімнің сипаттамаларын талдау
	Өмір салты әлеумет-тік және мәдени мәні бар шығармашылық түрі ретінде



Дарындылық пен креативтіліктің арасындағы байланысты үш вектормен талдау арқылы дарынды балаларды зерттеуге болады (кесте 1). Олар: негізгі, делдалдық және нәтиже векторлары. 
Креативті ойлау XXI ғасырда қажетті негізгі құзіреттілік ретінде анықталды және адамзаттың жалпы прогресінің негізі. Білім алушылардағы шығармашылықты дамыта оқыту балалардың креативті ойлауы арқылы функционалдық сауаттылық дағдысын ашу үшін ғана емес, сонымен қатар оқытудың тиімділігін арттыруға да көмектеседі. Креативтілік адам өмірінде маңызды рол атқарады және ол күнделікті кездесетін проблемаларды тиімді шешу барысында, бейімделуде және оқу мен ғылымда көрініс табады. Креативтілік бұл әр адамның бойында бар әлеуеттік ресурс және оны тиімді қолдану талант болып табылады, ол, интеллектпен, инновациямен, қиялмен және көрегендікпен сипатталады [16, Б.2-3].
Креативтілік - адам дамуының маңызды аспектісі [26]. Креативтілік - күрделі әрі көпқырлы құбылыс. Оны зерттеу үшін түрлі әдіс - тәсілдер қолданылуы мүмкін. Креативтілікті зерттеушілер мен теоретиктердің көпшілігі бұл жеке адамға және кеңірек әлеуметтік топқа әсер ететін жаңа идеяны, өнімді немесе мәселені шешуді әзірлеуді қамтитын құбылыс деген тұжырымды ұстанады [27, 71 б.]. 
Гилфорд (1967) креативтілікті сегіз компонентке бөледі: икемділік, еркін сөйлеу, жаңалық, талдау, қайта құру, қайта анықтау, синтез, күрделілік және пысықтау. Ал, Трефингер (2006) және Торранс (1966) креативті ойлау көрсеткіштері еркін сөйлеуден, икемділіктен, бірегейліктен және пысықтаудан тұрады деп мәлімдеді  [28, 2352 б.].
Креативті ойлауды қалыптастыру арқылы оқыту білім берудегі маңызды дағды болып саналады [29, 381 б.]. Креативтілік - жаңа түпнұсқа әрі бағалы идеялар мен өнімдерді құруды көздейді. Балалардың креативтілігін дамытуда шығармашылық нәтижеден көрі, шығармашылық әлеуетке көңіл бөлу дұрыс [30, 317 б.]. Креативті ойлау PISA - 2022 инновациялық ойлау үрдісі ретінде қабылданды [31]. 
Креативті оқушы өз ойлауын әртүрлі жаңа идеялар мен ойлар жасау үшін пайдаланады, ол икемді, басқаша, ерекше ойлайды, қызығушылық танытады, күдіктенеді және әртүрлі шешімдерді табуы оңай. Креативті ойлау идеяны қалыптастырудан және жүзеге асырудан басқа, ол бәсекелестікке деген ынтаны арттыруға ықпал етуі мүмкін, осылайша ол болашақта бәсекеге түсе алатын адам ресурстарын құруға әкелуі мүмкін [32], [33], [34]. 
Заман талабына сай білім беру жүйесі қоғамның ілгері дамуынан қалыспауы керек, керісінше білім мен ғылым қоғамды дамытушы күш болып саналады. Қоғамның білімділік, сауаттылық деңгейі және мәдениеті – «мемлекеттің бейнесі». Қазіргі таңда мектеп оқушыларына арналған халықаралық рейтингтерде Қытай, Жапон, Сингапур, Финляндия, Корея, Канада сынды елдердің алдыңғы орындарды иеленіп отырғаны белгілі. Аталған рейтингтердің тапсырмалары жасөспірімдердің креативті ойлау қабілеті мен функционалдық сауаттылығын тексеруге арналған [35]. 
Қазір түбегейлі өзгерістердің, қарқынды жаһандану, ақпаратты барабар қабылдау және сандық ақпарат ағынының қарқынды өсу заманы.  Өркениеттер мен мәдениеттердің өзара енуі мен өзара әсер етуі кезінде олардың өткір қақтығысы байқалады. Бұл өзгерістер барлық білім беру мекемелерінде, бизнесте, кәсіптерде оқыту мен ойлаудың жаңа түрлерін қажет етеді. 
Белгілі психолог Ховард Гарднер («Болашақты ойлау. Өмірде сәттілікке жетелейтін интеллекттің бес түрі» (Five Minds for the Future) атты еңбегінде) жаңа ғасырдағы адамға қажет ойлау түрлерін сипаттайды, олар: ойлаудың тәртіптік (дисциплинарлық) түрі, ойлаудың синтездік түрі, ойлаудың шығармашылық түрі, ойлаудың репектологиялық және этикалық түрлері. Жаңа ойлауды үйренбеген адамдар өздері түсіне алмайтын күштердің ықпалына берілуге мәжбүр болады. Бұл олардың кәсіби, қоғамдық және жеке өмірінде табысқа жете алмайтынындығын білдіреді. Ойлаудың осы түрлерін игерген адам болашақпен кездесуге толығымен дайын болады және тіпті ол болжай алмайтын болса да [36, б. 11].
Peter Langland - Hassan «Creativity» («Шығармашылық») атты ғылыми еңбегінде шығармашылық таным үшін қажет «қиялдың» табиғатын жарықтандырушы қазіргі заманғы сана философиясы тұрғысынан ең өзекті мәселелерге назар аударды. Ол логикалық және логикалық емес (ассоциативті) ойлау процестерінің арасындағы түбегейлі айырмашылықты атап өту үшін комбинаторлық, зерттеушілік және трансформациялық шығармашылық түрлері арасындағы айырмашылықтарды атады. Трансформациялық шығармашылықтың кейбір әрекеттері күрделі логикалық процестердің нәтижесі болуы мүмкін, ал кейбір зерттеу және комбинаторлық шығармашылықтар қорытындыға қатысы жоқ ассоциативті процестерге сүйенуі мүмкін деп қорытындылады. 
Трансформациялық шығармашылық «шығарылатын» және «шығарылмайтын» ойлау процесі арасындағы айырмашылық пен шығармашылықтың «түрлері» арасындағы эвристикалық айырмашылықтарға қарағанда күрделі. Ол сондай - ақ қиял мен пайымдау арасындағы айырмашылыққа қарағанда басқаша.  Мысалы, ол суретшілерге өздерінің ең маңызды генеративті танымдарын бақылау үшін жаңадан жасалған генеративті, логикалық емес шығармашылық таным туралы ойлаудың ықтимал үлгілерін ұсынды. Мұндай есептеу құрылымдары - барлық жасанды нейрондық желілер сияқты - олардың ми құрылымына негізделген модельдеудің артықшылығы бар және белгілі бір үлгіге сәйкес келетін үлгілерді тану және жаңа өнімдердің пайда болуы «бақыланбайтын» жолмен қалай жүретінін көрсетеді.
Трансформациялық шығармашылық қабілет біркелкі емес және шығармашылық танымның негізгі қабілеттерін дамытуға және нақтылауға айтарлықтай ықпал ететін мінез бен мотивация. Барлық тұлғада белгілі бір мағынада трансформациялық шығармашылыққа қажетті когнитивті құралдар бар және оларды дамытуға, жетілдіруге және пайдалануға қабілеттілік - бұл мінез мәселесі [37, б. 195].
Британдық психолог Tony Buzan визуалды ойлау әдісі ретінде интеллектуалды карталарды (mind mapping) ойлап тапты. Tony Buzan ақыл - ой, оқу және ойлау саласы бойынша көптеген ғылыми еңбектерімен танымал. Білім аушыларға арналған ақпаратты оңай есте сақтауға көмектесу үшін визуалды ойлау әдісі «ақыл (интеллектуал) картасын» ұсынды. Ол арқылы білім алушы есте сақтауды жеңілдететін форматқа бөлу арқылы идеяларды бекіту және жаңа нәрселерді үйренуге ынталанады. 
Интеллектуалды карта - бұл адамға құрылымдауға, есте сақтауға, ұйымдастыруға, жаңа нәрселерді үйренуге және миға шабуыл жасауға көмектесетін ақпаратты басқарудың визуалды құралы. Ақыл - ой картасының көмегімен: зерттелетін тақырыптың жалпы көрінісін түсіну; есте сақтау және ақпаратты түсінуді жақсарту; ақпаратты есте сақтау оңай форматқа біріктіру; ақыл - ойдың бұзылуын азайтыңыз, ақпараттың шамадан тыс жүктелуімен күресіңіз; қиялды күшейту және шығармашылық идеялардың тууын ынталандыру; жұмыс немесе оқу кезінде зейін мен зейін деңгейін арттыру; жаңа нәрсені үйрену процесін көңілді және қызықты ету, осылайша тақырыпқа деген қызығушылықты арттыру; күрделі мәселелерді шешу қабілетін жеделдету. 
Креативті ойлауды дамытуда ақыл - ой картасы әдісін қолдану арқылы ми қабілетін тиімді пайдалануға болады. Адам миының екі жарты шарының функциялары: сол жағы логика мен тәртіпке, фактілерді шығаруға және оларды талдауға жауап береді; оң жағы - вербалды емес ақпаратты шығармашылық және қабылдау үшін қабілетті. Тек мәтін түрінде берілген ақпаратты есте сақтау қиын, өйткені оны оқу кезінде тек сол жақ жарты шар қатысады. Адам суреттермен ойлайды және «ақыл - ой картасы» мидағы кескіндерді қалыптастыруды жеңілдететін қарапайым бағдарлама болып саналады. Психикалық карталарда суреттер мен графикалық элементтерді қолдану мидың жұмысын үйлестіреді, екі жарты шарды бірден белсендіреді. Ми сол және оң жарты шарлардың құралдарын қолдана отырып, жан - жақты жұмыс істей бастағанда, ойлау айқын және құрылымды болады, есте сақтау мен шығармашылық ойлау қабілеті жақсарады [38, б. 7].
Креативтілік - бұл көптеген түпнұсқа және инновациялық идеяларды, баламаларды немесе мүмкіндіктерді тез құруға және дамытуға бейімділік немесе қабілет ретінде анықталатын күрделі ұғым. Креативті ойлаудың үш негізгі бағыты анықталды: 
-шығармашылыққа дайындық (шығармашылық дағдыларды дамытуға ықпал ететін іс - шараларға қатысуды қамтиды. Бұл драмалық, музыкалық және көркемдік тапсырмалар болуы мүмкін, сонымен қатар гипотетикалық сценарийлерді талқылау, миға шабуыл және проблемаларды шешу әрекеттерін қамтиды, сонымен қатар, бұл шешілуі керек мәселелерді немесе оқушы үйренуі керек ұғымдарды зерттеуді қамтиды, бұл оның оны бірнеше түрлі көзқарастардан көруін қамтамасыз етеді; бұл түпнұсқа және пайдалы идеяларды дамытуға негіз қалайды); 
-идеяларды қалыптастыру (идеяларды құру бір нәрсені орындаудың көптеген жаңа нұсқаларын (икемділік) құруды, мүмкіндігінше егжей-тегжейлі (әзірлеу) қамтамасыз етуді, идеяларды тез құруды (еркін сөйлеу) және көптеген адамдардың ойына келмейтін өзіндік идеяларды ұсынуды талап етеді;
-идеяларды іске асыру және мәселелерді шешу (оқушылардың өздері жасаған идеяларды тексеріп, жетілдіретінін болжайды; сонымен қатар, олардың өз идеяларын сенімді түрде ұсынуға және басқаларға түсіндіруге қабілетті екенін көрсетеді) [39, 5 б.].
Креативтілік - бұл қазіргі кезде көптеген жұмыс берушілер өз қызметкерлерінен іздейтін қасиет, бірақ кейде бұл формальды білімге қайшы келеді, бұл көбінесе өлшенетін, алдын - ала белгіленген стандарттарға байланысты. Көптеген басқа өмірлік құзыреттер сияқты, креативті ойлауды оқу бағдарламасы арқылы бағалау немесе жоспарлау оңай емес. Бұл көбінесе жеке, ашық жауаптарға байланысты болғандықтан болады. Креативті ойлаудың негізінде жаңалық пен икемділік ұғымы жатыр. Бұған қоса, білім алушылардың жаңа идеяларының пайдалылығы туралы ойлануы және оларды мәселелерді шешу, шешім қабылдау немесе мақсатқа жету үшін қалай пайдалану керектігі туралы ойлануы өте маңызды. Оқушыларға өздерін шығармашылықпен көрсетуге рұқсат етілгенде, олардың мотивациясы олардың қызығушылығы сияқты артуы мүмкін. Шығармашылық жауап сұрау сонымен қатар студенттердің өзін - өзі бағалауы мен өзін-өзі тануын арттыра алады, оларға алаңдаушылық немесе құрдастарының үкімінен қорықпай ойлауға, сұрақтар қоюға және жаңа бірлестіктер құруға сенімділік береді.
Ғылыми әдебиеттерде креативті ойлаудың бірнеше сапалық сипаттамаларын ажыратады (сурет 1). 



Сурет 1 - Креативті ойлаудың сапалық сипаттамалары

Мұнда дивергенция-қалыпты көріністерден тыс объектіні әр қырынан көру және оны қолданудың жаңа тәсілдерін табу мүмкіндігі; икемділік-көптеген шешімдерді табу және қабылдау мүмкіндігі; бірегейлік-идеялар мен шешімдердің әдеттен тыс болуы, ерекшелігі; дербестік-сырттан көмексіз шешім қабылдау қабілеті; жаңалық-объективті шындықта  үдеріске немесе нәтижеге аналогтардың болмауы (сурет 1) [40, 42 б.].
Шығармашылық идеялар мен жетістіктер ғылымда, технологияда, философияда, өнерде және гуманитарлық ғылымдарда бүкіл әлем бойынша адамзат мәдениетінің өркендеуіне жол ашты. Креативті ойлау - бұл кездейсоқ идеяларды ұсыну емес бұл көбінесе тар және қиын жағдайларда адамдарға жақсы нәтижелерге қол жеткізуге көмектесетін білім мен тәжірибеге негізделген нақты құзыреттілік. Дүние жүзіндегі ұйымдар мен қоғамдар инновацияға және туындайтын мәселелерді шешу үшін білім беру жүйесін дамытуға көбірек тәуелді және бұл инновациялар мен креативті ойлауға ерекше өзектілік береді [39, 5 б.].


Сурет 2 - Торренс бойынша креативтіліктің критерийлері

Торренс бойынша креативтілік критерийлері келесідей (сурет 2), олар: еркін сөйлеу: берілген контексте ұсынылған шешімдердің немесе идеялардың саны. Икемділік: бір мәселені шешудің әртүрлі тәсілдері. Түпнұсқалық: ұсынылған шешімдердің ерекшелігі мен бірегейлігі. Ұқыптылық (даму): идеялардың егжей-тегжейі мен ойлылығы, олардың егжей-тегжейлері. Пысықтау: шаблондық шешімдерден аулақ болу, қабылданған ойлау стереотиптеріне қарсы тұру мүмкіндігі [41, 235 б.].
Креативті  ойлау-бұл  қоршаған  әлемге  қандай  да  бір  жолмен қолданылуы  мүмкін  идеяларды қалыптастыру тәсілі. Бұл көбінесе лингвистикалық,  математикалық  және  тұлғааралық сияқты  интеллекттің белгілі бір  аспектілерін қолдана отырып мәселелерді шешуді қамтиды. Креативті ойлау жаңа немесе ерекше нәрсе жасауды қамтиды. Оған икемділік, өзіндік ерекшелік, еркін сөйлеу, бейнелеу, ассоциативті ойлау, атрибуттарды санау, метафоралық  ойлау  және мәжбүрлі  қарым-қатынас  дағдылары кіреді. Креативті ойлау мақсаты - қызығушылықты ояту және дивергенцияны алға жылжыту [40, 53 б.].
Креативтілік туралы алғашқы қалыптасқан ұғымдар мен түсініктерді ұсынған бірнеше танымал ғалымдар бар. Креативті ойлаудың бастапқы ұғымдарына сипаттама берген шетелдік ғалымдар Г.Уоллес (1858-1932 жж.) (креативтік хронологиялық ағымын орнатты: дайындық, инкубация, жарықтандыру және тексеру), В. Кёлер (1887-1967, М. Вертгеймер (1880-1974 жж.) (креативтілікті қабылдаумен байланысты зерттеді), А. Осборн (1888-1966) (бірнеше идеяларды генерациялауға қатысты үдерістің құрылымын әзірледі, бұл кейін креативті үдерістің бөлігі ретінде әр түрлі идеяларды ұсыну барысында шешуші рөл атқаратын миға шабуыл әдісін құруға әкелді), Дж. Гилфорд (1897-1987 жж.) (креативтілік мінез-құлыққа қол жеткізген кезде әр түрлі «ой категорияларының» болуын ашатын «интеллект құрылымы» теориясын ұсынды. Гилфордтың зерттеуі белгілі «дивергентті ойлау» сынақтарының (тест) дамуына әкелді), А. Кестлер (1905-1983 жж.) (креативтілік үдерістің табиғатын зерттеді, шығармашылық үдерісте мәселелерді шешудің факторы болып табылатын инсайтты ашу және зерттеу теориясының негізі болды), Э. Торренс (1915-2003 жж.) (жеке тұлғаның шығармашылық әлеуетін өлшеуге арналған сенімді құралдарды жасады, мысалы, креативтіліктің көрсеткіштері тесті, Гилфордтың «дивергентті ойлау» теориясына негізделген креативті ойлау сынақтарын қолдану ауқымы жеке креативтілік әлеуметті өлшеуден бастап оны дамытудағы оқыту әсеріне дейін қамтиды. Торренстің бұл зерттеу бағытында мыңнан аса ғылыми мақалалары жарық көрді). Торренс креативтіліктің даму мәселесін зерттеудің негізін қалаушы ғамым болып табылады [40, 44 б.].
Шығармашылық деңгейге жету жолдары оңай емес (сурет 3). Қазіргі технологияда «миға шабуыл», дебат, жоба орындау және қорғау, оқу, жазу арқылы білім алушылардың сыни көзқарасын қалыптастыру жиі қолданылады [42, 14 б.], [43, 25 б.].



Сурет 3 - Білімді меңгеру деңгейлері [42, 14 б.], [43, 25 б.]

Үшінші суретке сәйкес оқушылар алдымен қарапайым түсініктерді білу, түсіну арқылы заңдылықтардың алгоритмін меңгереді. Эвристикалық әдісті қолданғанда мәселелік деңгей (білім алушылардың белсенділігі) едәуір көтеріледі, эвристикалық әңгімелерге танымдық (логикалық) есептер және проблемалық тапсырмалар қосылады. Білім алушылар мұғалімнің көмегімен «жаңалық» ашады, бірақ негізінен білім алушылар өз бетімен жұмыс істейді [42, 26 б.]. Мәселелік әдісті қолданғанда білім алушылар орындайтын іс- әрекеттен шығармашылық іс-әрекетке көшеді. Бұл әдісті қолданғанда білім алушылар мәселелік міндеттерді өз бетімен шеше алмайды, сондықтан мұғалім оларға мәселені шешу жолдарын көрсетеді, мәселені толықтай өзі шешеді. Білім алушылар мәселені шешпесе де, танымдық қиындықтарды шешу жолдарын көреді. Мәселелік әдістің орта және жоғары сыныптарда пайдасы көп. Қиын жағдаят мәселені шешуге керекті білімдерді, ақыл-ой жұмысына қабілетті, үлкен белсенділікті талап етеді. Оны білім алушылар өз беттерімен немесе мұғалім көмегімен шешеді [42, 34 б.].
Қазақстанда ғана емес дүниежүзіндегі кез - келген мемлекетте білім беруді «өмірге жетерлік білімнeн», «өмір бойы білім алу» парадигмасына, білімнің құндылығына мән бeретін жүйеге көшіру үдерістері жүргізілуде [42, 48 б.].
Креативтілік – пайда болған міндеттерді әлдеқашан белгілі болған тәсілдермен шешу үшін талап етілетіндердің тысына шығатын жоғары формадағы ойлау. Ойлау процесінде үстемдік еткенде, шығармашылық елес ретінде көрінеді. Мақсат пен іс- әрекет тәсілінің компоненті бола тұра, ол шеберлік пен ұсыныстардың міндетті шарты ретінде шығармашылық іс-әрекеті деңгейіне дейін көтереді. Креативтілік – бұл кез-келген қызметте туындайтын жағдайларға сәйкес жаңа әдіс-тәсілдерді, іс-әрекеттердің қандайда бір жаңа қағидалары мен технологияларын жасау арқылы туындаған шығармашылық міндеттерді шешу [44, 29 б.].
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Сурет 4 - Оқыту мақсаты мен іс-әрекетті меңгеру деңгейі арасындағы байланыс [45, 222 б.]

К. Бұзаубақоваға [45] (сурет 4) сәйкес оқыту мақсаты мен іс-әрекетті меңгеру деңгейі арасындағы байланыс келтірілген. Репродуктивті әрекет білімнің білу, түсіну деңгейлерін қамтиды, ал, креативтілік продуктивті іс әрекетке жатады.
Оқыту мақсатының тиімділігі білім алушының ойлау мен іс-әрекетті меңгеру деңгейін анықтайды (сурет 2). В.П.Беспалько білімді меңгерудің 4 иеархиясына сипаттама берді: 1) үйренушілік (репродуктивті іс – әрекет деңгейі, білім алушы тапсырманың мақсаты мен жағдаятын және оны шешу, қорытынды жасау, танып-білу әрекеті); 2) алгоритмдік (оқушылар тапсырманы орындау кезінде алдыңғы меңгерген іс-әрекетті өздігінен жаңғыртып қолдана білуі); 3) эвристикалық (өнімді іс-әрекеттің бірінші деңгейі, оқушы жағдаятты дәлелдеп, оның шешу жолдарын таңдай алады); 4) шығармашылық (креативті) (продуктивті іс-әрекеттің ең күрделі деңгейі, оқушы өзі мақсат қойып, өзі тұжырымдай алады, тапсырманы орындау үшін жағдаят пен амалдарды іздестіреді)  [45, 220 б.]. 
Білім беру мазмұнындағы педагогикалық парадигманың өзгеруіне орай білім беру технологияларын жетілдірудің негізгі тенденциялары келесі белгілермен сипатталады: 
- есте сақтап оқудан меңгергенін өмірде қолдануға үйрететін ақыл-ойды дамыту үдерісіне көшу;
- орта деңгейдегі оқудан жекеленген, бағдарланған және сараланған оқытуға көшу;
- оқытудың сыртқы мотивациясынан ішкі адамгершілік, күш-жігерлік ынтаға ауысу. Бұл жүйенің басты мақсаты – баланы тез өзгермелі өмірге даярлау [45, 225 б.].
Креативтілікті зерттеуде өткізілген талдау жалпы заңдылықтармен ерекшеліктерді тауып, кәсіптік андрагогикада жүзеге асыруға мүмкіндік береді. Креативтілік адамның рухани және тұлғаның шығармашылық өзіндік даму шартының ажырамас бөлігі болатын бағалы тұлғалық саналы категориясы. Креативтілік тұлға білімінің жан-жақтылығымен емес, қабылдау, мәселелерге сезімталдығы, жаңа идеяларды қабылдауға икемділігі мен жаңаны құру мақсатында тұрақтап қалған стереотиптерді өзгертіп, өмірлік мәселелердің күтпеген және кездейсоқ шешімін табумен айқындалады. Педагогикада креативті ойлауды зерттеу оның тұлғалы категориясы ретінде өздігінен білімін көтеру мен шығармашылық тұлғаның дамуына жету мақсатында оқыту және тәрбиелеудің шығармашылық үрдісті тиімді ұйымдастыру мен басқару формаларын табуға мүмкіндік береді. Практикалық аспектідегі ғылыми зерттеулерді жүзеге асыру мазмұнды түрде жаңашыл тәжірибеде қорытындыланатын білім беру мен тәрбиелеу үрдісін моделдеуден байқалады [46, 109 б.].
Педагогикалық  және  психологиялық  зерттеулерде  креативті ойлау мәселелері, білім алушының креативті ойлауын қалыптастыру туралы мәселелер шетелдік ғылыми дереккөздерде XX ғасырдың басында танымал бола бастады. 
Философиялық және теориялық тәсілдер. Пуанкаре (1910) (креативтілікті интуиция және бейсаналы процестермен байланыстырды), И.И. Лапшин (1922) (креативтілікті философиялық тұрғыдан зерттеді), А.Г. Горнфельд (1923) (креативтілікті эсетитикалық және мәдіни аспектілерде қарастырды), С.О. Грузенберг (1923, 1924) (философиялық және писхологиялық тұрғыдан креативтілікті адамның рухани дамуымен байланыстырды).
Психологиялық және рефлексологиялық тәсілдер. Е. Рибо (1901), В.М. Бехтерев (1924), П.И. Карпов (1926), Г.И. Маркелов (1926) креативтілікті психологиялық процестер әсіресе, рефлексология, интуиция және бейсаналы ойлау арқылы түсіндірді.
Техникалық және ғылыми шығармашылық тәсілдер. П.К. Энгельмейер (1910), А.М. Евлахов (1910, 1912, 1929), И.А. Затуленьев (1915), П.И. Вальден (1916) креативтілікті ғылыми және техникалық саладағы жаңалықтар ашумен байланыстырып, оны практикалық және қолданбалық тұрғыдан сипаттады.
Биологиялық және табиғи процестермен байланысты креативтілік тәсілдер. В.Л. Омельянский (1922), Ф.Ю. Левинсон-Лессинг (1923) креативтілікті табиғи эволюциялық және биологиялық процестермен салыстыра отырып, оны табиғи даму механизмі ретінде зерттеді.
Педагогикалық және әлеуметтік аспектілер. А.М. Блох (1920), А.П. Нечаев (1929), П.М. Якобсон (1934), В.П. Полонский (1934), А.Н. Маслоу (1954), Дж.П. Гильфорд (1950), Е.П. Торренс (1962), Т. Амабил (1983), Р. Стернберг (1985) креативтілікті оқыту, тәрбиелеу және әлеуметтік контекстте дамыту мәселелерімен байланыстырды.
Эстетикалық және әдеби шығармашылық. А.Д. Лезин (1907, 1927), В.Я. Курбатов (1923) креативтілікті өнермен, шығармашылықпен байланыстырды [47], [48]. 
Қазіргі таңда бұл мәселе қазақстандық педагогтар Р.Аманбайқызы, А. Аяғанова, Н. Жұбаназарова және Г. Тотикова [40], Н.Ж. Жанатбекова және Ф. Борибекова [42], Е.А. Тоқпанов,  Г.Ж. Шумақова, А.Ғ. Абдуллина және А.С. Нұрғазина [44], К.Ж.Бұзаубақова [45], А.Ш. Досбенбетова және Г.И. Абрамова [41] және т.б., сонымен қатар, ресейлік ғалымдар: Н.К. Чапаев [49], Е.Е. Щербакова [50], В.В. Попова [51], В.М. Тартышева [14], Д.Н. Боровинская және В.А. Суровцев [52], Е.П. Ильин [47] және т.б.; шетелдік ғалымдар: М. Микалко [24], А. Runco [16], Г. Говард [36], P. Langland-Hassan [37], Б. Тони [38], S. Russ және I. Lebuda [9], R. K. Sawyer [10], S. R. Sirin [53] және т.б. зерттеулерінде қарастырған. 
Сонымен қатар, ғылыми дереккөздерде «креативтілік» пен «шығармашылық» ұғымдары көбінесе синоним ұғымдар ретінде қарастырылады. Осыған орай, А.П. Юдин мен Н.А. Амелин [54] «креативтілік» ұғымымен тығыз байланысты «шығармашылық» ұғымының мағынасын өз еңбектерінде нақтылап өткен. Шығармашылық - бұл ең алдымен өнерде жаңасын жасау процесі (бірақ шығармашылық ғылыми, техникалық және т.б. болуы мүмкін). Креативтілік - бұл шығармашылық актіні жүзеге асыру үшін қажетті қабілеттілік. Ал, функционалдық сауаттылық - бұл екі аспектіні біріктіретін күрделі ұғым. Бұл тіркесте «функционалдылық» кәсіби қызметте белгілі бір білім, біліктілік пен дағдылар жиынтығы ретінде «сауаттылықты» жүзеге асыруды қамтамасыз ететін белсенді компонент ретінде әрекет етеді. Басқаша айтқанда, функционалды сауатты адам белгілі бір құзыреттерге ие және оларды әртүрлі практикалық жағдайларда қалай қолдану керектігін біледі. 
Ғылыми қоғамдастықта қолданылатын «функционалдық сауаттылық» бұл адамның өмір бойы алған білімін өмірдің әртүрлі салаларында: адамның іс-әрекеті, қарым-қатынасы және әлеуметтік мәселелерінде өмірлік міндеттердің кең ауқымын шешу үшін пайдалану қабілеті. Функционалды сауаттылық «қалыпты» сауаттылықпен бірдей емес. Сауатты оқушылар әлемнің көптеген астаналарын жақсы есте сақтай алады немесе Менделеевтің периодтық кестесін жатқа білуі мүмкін. Алайда, олар алған білімдерін – математика, жаратылыстану ғылымдары және оқу – күнделікті өмірде кәсіби деңгейде жұмыс істеуге және тұлға және азамат ретінде өркендеуге қолдана алмайды [55].
Білім алушылардың креативтілігі мен креативті ойлауы алғаш рет 2021 жылы функционалдық сауаттылық құрылымына енді. Креативті ойлау функционалдық сауаттылықтың құрамдас бөліктерінің бірі ғана емес, сонымен қатар оның аталған түрлерінің әрқайсысының әмбебап атрибутына айналады, өйткені ол функционалдық сауаттылықтың аталған түрлерінің ешқайсысында бола алмайды. Креативті ойлау стандартты емес және шығармашылық шешімдердің негізгі көзі болып табылады, сондықтан оны әмбебап белгі, функционалдық сауаттылықтың әр түрінің ажырамас қасиеті ретінде қарастыру керек [54].
Функционалық сауаттылық ұғымының қалыптасу тарихы XX ғасырдың 50 – ші жылдары индустриялық қоғамнан постиндустриялық қоғамға көшу барысында жаңа қоғамдағы білім мен дағдыларға қойылатын парадигмалардың өзгеруімен байланысты пайда болды. Халықаралық деңгейдегі сауаттылық мәселесін зерттеу кезеңі. ХХ ғасырдың 50-жылдарында халықтың сауаттылығы мәселесі тек бір елдің проблемасы ретінде ғана емес, сонымен бірге 1945 жылы Біріккен Ұлттар Ұйымының білім, ғылым және мәдениет ұйымының (ЮНЕСКО) құрылуына байланысты халықаралық деңгейде де қарастырыла бастады. ЮНЕСКО-ның сауаттылықты тарату және білім беру сапасын арттыру мәселелері бойынша көпжылдық зерттеулері осы мәселеде қолданылатын терминологияны одан әрі ретке келтіруге ықпал етеді. Халықаралық тәжірибеде дамыған құрылым мен жалпы сипаттама негізінде құрылған «сауаттылық» ұғымының бірыңғай анықтамасы пайда болады. Әр түрлі елдердегі сауаттылық проблемаларына байланысты мәселелерді халық санағы бағдарламаларын құруға қатысты халықаралық сарапшылар әрі қарай сенімді статистикалық мәліметтер алу мақсатында жүйелі түрде талқылайды және қарайды.
1958 жылы 10-шы сессияда ЮНЕСКО-ның Бас конференциясы барлық елдер үшін халық санағын өткізу кезінде мәтіндерді оқуды түсініп оқи алатын және күнделікті өмірі туралы қысқаша мазмұндама жаза алатын тұрғындарды ғана сауатты деп санау туралы ұсыныстар әзірлейді. Бұл жағдайда тек оқи алатын адамды жартылай сауатты адам деп санау ұсынылады. Жоғарыда келтірілген ұсыныстарды талдау негізінде ЮНЕСКО-ның халықаралық құжаттарында жартылай сауатты адам түсінігі дәстүрлі болып қала береді, ал сауатты адамды түсінуде сауаттылықты бағалаудың бұрын ескерілмеген кейбір аспектілері пайда болды, мысалы, ол оқуды түсіну және өз өмірі туралы жазу мүмкіндігі. Бұл ретте сауаттылық мемлекет пен қоғамның әлеуметтік даму деңгейінің маңызды көрсеткіштерінің бірі ретінде қарастырылады.
 Сауаттылықты бағалаудың жаңа аспектілерін одан әрі қарау және зерделеу қоғам дамуының кейінгі кезеңдерінде «сауаттылық» ұғымын толық қайта бағалауға серпін береді. 1965 жылы Теграндағы Білім министрлерінің дүниежүзілік конгресінде алғаш рет «функционалдық сауаттылық» терминін қолдану ұсынылды. 1978 жылы ЮНЕСКО білім беру саласындағы статистикалық деректерді Халықаралық стандарттау туралы бұрын ұсынылған ұсынымдардың мәтінін өңдейді. Осы құжаттың негізінде өз тобының тиімді жұмыс істеуі үшін сауаттылық қажет болатын барлық қызмет түрлеріне қатыса алатын және оған оқуды, жазуды және есепті өз дамуы үшін және қоғамдастықты (әлеуметтік ортаны) одан әрі дамыту үшін пайдалануды жалғастыруға мүмкіндік беретін адам ғана функционалды сауатты болып саналды. 
Сауаттылықты қабылдаудағы гетерогенділік мәселесін түсіну халықтың сауатсыздығы дамушы елдерде ғана емес, дамыған елдерде де байқалатынын көрсететін көптеген фактілерді талдаумен байланысты. Индустриалды қоғамнан постиндустриалды қоғамға көшудің басталуы сауаттылықты қосарланған құбылыс ретінде, біріншіден, дамушы елдердегі халықтың көпшілігінің қарапайым сауаттылыққа қол жеткізу проблемасы ретінде, екіншіден, халықтың жеткілікті үлкен топтарында байқалған функционалдық сауатсыздыққа қарсы индустриалды дамыған елдерде функционалдық сауаттылыққа қол жеткізу проблемасы ретінде қарастыру қажеттілігін анықтады [56, 180 б.] 
«Сауаттылық» термині алғаш рет 1957 жылы ЮНЕСКО ана тілінде оқу және жазу қабілетінің белгілі бір деңгейіне қатысты терминді енгізген кезде қолданыла бастағаны белгілі. Осы терминмен қатар «минималды» және «функционалды» сауаттылық ұғымдары ұсынылды. «Минималды сауаттылық» минималды игеруді қамтиды, яғни ең қажетті дағдылар, атап айтқанда: оқу және жазу қабілеті, ал, «функционалдық сауаттылық» бұл дағдыларды қоршаған ортамен практикалық өзара әрекеттесу арқылы жүзеге асырады, мысалы, ғылыми, техникалық, оқыту салаларында әдебиеттермен және басқа материалдармен жұмыс істеу дағдылары және т.б. Басқаша айтқанда, «сауаттылық» - бұл, ғылыми және әлеуметтік салаларда туындайтын мәселелерді мәтіндік массивтермен және басқа материалдармен және құжаттармен жұмыс істеуден гөрі тиімді шешу мүмкіндігі [57, 117 б.]. «Функционалдық сауаттылық» терминін түсіндіру әртүрлі сөздіктер мен ғылыми еңбектерде ұсынылған.
«Функционалдық сауаттылық» ұғымын білім берудегі құзыреттілік тәсілдің проблемалық өрісіне енгізу кезеңі. Бірнеше ондаған жылдар бойы функционалдық сауаттылықты беделді халықаралық ұйымдар зерттеп келеді. 1990 жылы ЮНЕСКО қамқорлығымен Халықаралық сауаттылық жылы өтті. Біріккен Ұлттар Ұйымы Бас Ассамблеяда 2002 жылдан 2012 жылға дейін осы тұжырымдаманы кеңінен түсіндіруде сауаттылықтың он жылдығын өткізу туралы жариялады. Функционалдық сауаттылықтың қазіргі заманғы түсіндірмесі «БҰҰ сауаттылығының онжылдығы» декларациясында ұсынылған, онда өмірдің жаңа жағдайларында сауаттылық тұжырымдамасы өте күрделі болып, сауаттылықтың жеке және ұлттық әл-ауқаттың өзгеруіне қалай әсер ететіндігі түсіндіріледі. 
Әлемнің 60-тан астам елінде аралық немесе қорытынды білім беру нәтижесі ретінде функционалдық сауаттылық деңгейіне тәуелсіз халықаралық бағалау жүргізетін бірнеше танымал ұйымдар бар. Жоғарыда аталған ұйымдарға білім беру жетістіктерін бағалаудың халықаралық ас-әлеуметтенуі – IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievements); математикалық және жаратылыстану-ғылыми білім беру сапасын халықаралық салыстырмалы зерттеу – TIMSS (Trends in Mathematics and Science Study) жатады; оқушылардың білім жетістіктерін халықаралық бағалау – PISA (Programme for International Student Assessment). 
Халықаралық зерттеулердің нәтижелері ХХІ ғасырдың басында тіпті ең бай және экономикалық тұрақты мемлекеттерде де функционалдық сауаттылыққа қол жеткізу мәселесін шешілген деп санауға болмайтынын айқын көрсетеді. Көптеген елдердің білім беру жүйесінің алдында өскелең ұрпақты өзгермелі өмірлік жағдайларда табысты өзара іс-қимылға дайындауға ықпал ететін оқытудың осындай әдістері мен технологияларын құру және пайдалану қажеттілігі туралы мәселе туындайды [56, Б.180-181.].



Сурет 5 - А.П. Юдин мен Н.А. Амелинге сәйкес функционалық сауаттылықтың компоненттері [54]

Бесінші суретке сәйкес функционалдық сауаттылықтың бұл компоненттері қазіргі адамда болуы керек қажетті қабілеттер болып табылады. Мұнда жаһандық құзыреттіліктер жаһандық мәдениетаралық өзара іс-қимыл мәселелері саласында түсіндіріледі. 
«Функционалды сауаттылық» терминінің анықтамасы оқу мен жазу дағдысын анықтайтын «сауаттылық» ұғымына қарағанда әлдеқайда кең [58, 15 б.]. Функционалдық сауаттылық - бұл адамдардың өмір сүруге және жұмыс істеуге, олардың әлеуетін дамытуға, маңызды және негізделген шешімдерді қабылдай білуіне, қоғамда қоршаған ортамен және кеңірек қоғамдастықпен тиімді жұмыс істеуге мүмкіндік беретін танымдық, эмоционалды және мінез-құлық дағдылары. Функционалды сауатты тұлғаның негізгі белгілері: бұл тәуелсіз, адамдар арасында өмір сүруді білетін, белгілі бір қасиеттерге, негізгі құзыреттерге ие адам.
 «Функционалдық сауаттылық» ұғымы қоғамның үнемі өсіп келе жатқан қажеттіліктеріне байланысты өзгеріп отырады. Егер бұрын функционалды сауатты адам оқу, жазу және санау сияқты қарапайым дағдылардың объективі арқылы қарастырылса, бүгінде қазіргі адамның сауаттылық деңгейі әлдеқайда жоғары болуы керек [54].

Сурет 6 - И.Т. Сәлғожа бойынша функционалдық сауаттылықтың құраушылары [59, 263 б.].

Көптеген ғалымдар өз еңбектерінде [59, 263 б.] функционалдық сауаттылықтың компоненттерін негізгі және қосымша деп жіктей отырып, креативті ойлау компонентін қосымша дағдыға жатқызады (сурет 6). Дегенмен, функционалдық сауаттылықтың бұл компоненттері қазіргі адамда болуы керек қажетті минимум болып саналады. 
Әр түрлі пәндік салалардағы білімді сәтті меңгерген білім беру ұйымдарының түлектері көбінесе алған білімді өмірде қолдана алмайды. Барлық семинарлар мен конференцияларда оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту қажеттігі туралы айтылады. Е.В. Акимова және С.С. Быкова бойынша функционалды сауатты адам - бұл адам қызметінің, қарым-қатынастың және әлеуметтік қатынастардың әртүрлі салаларындағы өмірлік міндеттердің кең ауқымын шешу үшін өмір бойы үнемі алған барлық білімдерін, дағдылары мен біліктіліктерін пайдалана алатын адам. Әдістемелік терминдер мен ұғымдардың жаңа сөздігі функционалдық сауаттылықты адамның сыртқы ортамен қарым-қатынас жасау және оған мүмкіндігінше тез бейімделу және жұмыс істеу қабілеті ретінде түсіндіреді. Жеке тұлғаның оқу, түсіну, қысқа мәтіндер құрастыру және қарапайым арифметикалық әрекеттерді орындау қабілеті ретіндегі қарапайым сауаттылықтан айырмашылығы, функционалдық сауаттылық-бұл белгілі бір мәдени ортада жеке адамның өмірін жүзеге асыру үшін ең аз қажет деп саналатын әлеуметтік қатынастар жүйесінде тұлғаның қалыпты жұмыс істеуін қамтамасыз ететін білім, білік және дағдылар деңгейі [60, Б.50-51].
Т.А. Пакина өз зерттеуінде функционалдық сауаттылықтың келесідей бағыттарын келтіреді, олар: оқу, математикалық, жаратылыстану, мәдени сауаттылық, сондай-ақ жаһандық құзыреттілік, креативті ойлау, қаржылық және құқықтық сауаттылық және қоғамдық даму қажеттіліктеріне жауап ретінде туындайтын бірқатар басқа да қазіргі заманғы салалар [61, 205 б.]. 
Сонымен қатар, кейбір ғылыми дереккөздерде [58, 15 б.] функционалдық сауаттылықтың компоненттері ретінде келесі дағдылар  мен қабілеттер келтіріледі: мәліметтерді, ережелерді, принциптерді білу; өмірдің әртүрлі салаларында стандартты мәселелерді шешудің танымдық негізін құрайтын жалпы ұғымдар мен дағдыларды игеру; өзгермелі әлемге бейімделу қабілеті; қақтығыстарды шешу, ақпаратпен жұмыс істеу; іскерлік хат алмасу; қазіргі әлемнің құндылықтары мен нормаларын бағдарлауға дайын болу; өмірлік қажеттіліктерді қанағаттандыру үшін өмірдің ерекшеліктерін қабылдау; саналы таңдау негізінде білім деңгейін арттыру.
Функционалдық сауаттылықты қалыптастыру динамикалық және шығармашылық, жауапты және бәсекеге қабілетті тұлғаны қалыптастырудың шарты болып табылады. Қоғамға функционалды сауатты, нәтижеге жұмыс істей алатын, белгілі бір әлеуметтік маңызды жетістіктерге қабілетті адам қажет. Оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру қоғамда тиімді жұмыс істей білуді, өзін-өзі анықтау, өзін-өзі жетілдіру қабілетін білдіреді. Қазіргі білім беру жүйесінде оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру әрбір білім беру саласы шеңберінде, сондай-ақ география пәні шеңберінде шешілуі мүмкін. Қалыптастырушы бағалау тапсырмалары шеңберінде география сабақтарында функционалдық сауаттылықты дамыту проблемаларын сипаттау қажет. Тұлғаны дамытуға бағытталған білім беру мақсаты оқу процесінде оқушының жеке басына сұраныс деңгейіне жетеді. Оқу процесі оқушыға келесі мүмкіндіктерді ұсынады: мәселені, тақырыпты, мақсат қоюды таңдау жағдайында өмір сүру; сұрақтарды тұжырымдай білу өмірлік маңызды жағдайларда қолдану; мәселені шешу тәсіліне сыни көзқарас; мақсаттарға жетуде тәжірибе жинақтау; өз көзқарасын ақылмен өзгерту және т.б. [62, 199 б.]. 
К.Ж. Бұзаубақова [45, 12 б.] «Педагогика» атты еңбегінде функционалдық сауаттылық адамдардың қазіргі жаһандану жағдайында жасына қарамастан ілесуі және әлеуметтік, мәдени, саяси және экономикалық қызметтерге белесене араласуы, мамандығын әрқашан жетілдіріп отыруы деп көрсеткен. Оқушылар мектепте алған білім мен дағдыларын өмірде тиімді қолдана білуі функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың мақсатын айқындайды және осы тұжырымға сәйкес оның төрт тетігін ажыратуға болады:
- оқыту әдіснамасын және мазмұнын түбегейлі жаңғырту (мұғалім білім алушыға әлеуметтік ортаға бейімделуге, алған білім дағдыларын өмірлік жағдайда тиімді пайдаланытындай құзыреттілікті қалыптастыру);
- оқу нәтижелерін бағалау жүйесін өзгерту (функционалдық сауаттылықты бағалау жүйесі сырттай (білім алушылардың оқу жетістіктерін бағалау: ҰБТ, ОЖСБ) және іштей (оқу пәні бойынша оқыту сапасын диагностикалу) болып бөлінеді. Білім алушылардың өзін-өзі бағалауы, өзін-өзі ұйымдастыру мен өзін-өзі жетілдіру үшін жеке жетістіктерін бағалау (жобалар, олимпиадалар, т.б.). Сонымен қатар, халықаралық білімді бағалауды зерттеулерге қазақстандық оқушылардың қатысуы (TIMSS, PISA, PIRLS, т.б.));
- оқыту мен тәрбиелеуге ата – аналардың белсенді қатысуын қамтамасыз ету (ата-ана баланың функционалдық сауаттылығын дамыту үшін мұғаліммен тығыз байланыста болуы керек. Өйткені ата-анаға баласының жеке қасиеттері, ерекшеліктері мәлім);
- қосымша білім беру жүйесін дамыту (оқытудың заманауи технологиялары, балаларға арналған интерактивті парктер (ғылыми қалалар), технопарктер, ғылыми үйірмелер, т.б.).
Функционалдық сауаттылық – білім алушының өмірдегі әр түрлі салалардағы міндеттерді шешу нәтижесі және негізі [45, 231 б.]. ҚР білім беру жүйесінде жоғары сынып оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту үшін бейіндік оқыту жоспарланған. Олар негізгі үш бағыт шеңберінде жүзеге асырылады: жаратылыстану – математикалық (пәндер құрамы: химия, биология, география, физика және информатика), қоғамдық – гуманитарлық (пәндер құрамы: әдебиет, әлемдік көркем мәдениет, қоғамтану, мемлекет және құқық негіздері, риторика) және технологиялық (пәндер құрамы: химия, биология, физика, технология, графика және жобалау) [45, 232 б.]. 
Функционалдық сауаттылық білім алушының алған білімдерін, дағдылары мен дағдыларын нақты өмірлік жағдайларда қаншалықты пайдалана алатынын көрсетеді. Ол белгілі бір мәдени ортада оның өмірін жүзеге асыру үшін жеке тұлғаның ең төменгі қажетті дайындық деңгейін тіркейді. Функционалдық сауаттылықтың қалыптасуы құзыреттілік тәсіл әдіснамасында құрылған білім беру процесінде жүретінін атап өту маңызды [63, 7 б.].
PISA халықаралық зерттеулері бойынша функционалдық сауаттылықтылықтың құрамдас бөліктер ретінде оқу сауаттылығы; математикалық сауаттылық және жаратылыстану саласындағы сауаттылық ұсынылады, сонымен қатар, 2012 жылдан бастап қаржылық сауаттылық бағалаудың жеке бағыты ретінде, 2018 жылдан бастап зерттеуде тағы бір бағыт жаһандық құзыреттер, 2021 жылдан бастап он бес жасар оқушылардың креативті ойлауы зерттеледі [63, 5 б.], [64, Б. 10-13].
Сонымен қатар, ғылыми дереккөздерде зерттеушінің функционалдық сауаттылығы ұғымы да жиі кездеседі, бұл зерттеушінің алған білімін аспаптандыруға, оқыту нәтижесінде қалыптасатын, оның біліктілігі мен кәсіби қызметін жүзеге асыруға қойылатын өзекті талаптармен, кәсіби өзін-өзі жүзеге асыруға, жеке және мансаптық өсуге деген ішкі қажеттіліктерімен айқындалатын, оның ғылыми-зерттеу нәтижелілігіне әсер ететін ситуациялық қабілеті. О.П. Чигишева зерттеушінің функционалдық сауаттылығын көптеген дағдыларды түрлендіре отырып ұсынады (сурет 7) [65, 40 б.]. 



Сурет 7 - О.П. Чигишева бойынша зерттеушінің функционалдық сауаттылығы [65]

Жетінші суретке сәйкес зерттеушінің функционалдық сауаттылығының барлық ұсынылған және сипатталған түрлері, бір жағынан, автономды және өздігінен қарастырылуы мүмкін, бірақ екінші жағынан, олар бір-бірімен байланысқан және бірін-бірі толықтырған кезде ғана толық ашылады, бұл зерттеушіге оның функционалдық деңгейін толық көрсетуге мүмкіндік береді. Білікті және құзыретті зерттеушінің қалыптасуы оның функционалдық сауаттылығының қалыптасуымен, игерілуімен және одан соң үздіксіз дамуымен тығыз байланысты, бұл оқу процесінде қалыптасқан көптеген құзыреттердің (оның түрлері деңгейінде) функционалды негізі болып табылады және тиісті функционалды кәсіби дағдыларды функционалды сауатты пайдалануға қол жеткізуге мүмкіндік береді [65, 49 б.]. Осылайша, функционалдық сауаттылық, әр түрлі өмірлік жағдайларға байланысты міндеттерді бейімдеу және шешу қабілетіне байланысты постиндустриалды қоғам мәдениетінің ажырамас бөлігіне айналады [66, 4 б.].
Функционалдық сауаттылық мәселесі Г.Т. Жаканова және Ш.К. Тулеубаева [62], Н. Сманова және Ш. Тулегенов [67], К.А. Нурмуратова [58],  С. Кемелбаева және Б. Құрманов [68], Д.А. Сапарбекова [69], И.Г. Досова және Б.Н. Әлімбеков [70], Ш.Ш. Карбаева [248], т.б. қазақстандық ғалымдардың еңбегінде, сонымен қатар, ресейлік ғаламдар: Т.А. Пакина  [61], М.И. Козлова [57], А.В. Сумеркина [71], П.И. Фролова [56], Ю.И. Алексашина, О.А. Абдулаева және Ю.П. Киселев [63], О.П. Чигишева [65], В.В. Николина [66], Е.В. Акимова және С.С. Быкова [60], Л.Ю. Панарина, И.В. Сорокина, О.А. Смагина және Е.А. Зайцева [72], Е.А. Беловолова және Е.А. Таможняя [73], И.В. Гордеева [74] және т.б.; шетелдік ғалымдар: I.E. Shernazarov [75], S. Kiosses [76], Е. Exarchou, А. Klonarı, N. Lambrınos және М. Vaıtıs [77], Sugiyanto, E. Maryani және M. Ruhimat [78] және т.б. еңбектерінде зерделенген.
Білім беру сапасын халықаралық зерттеу контекстінен тыс бағалау мүмкін емес, білім беру жүйесінің бәсекеге қабілеттілігін талдаудың кешенді үш индикаторы ерекшеленеді: - жалпы білім беру жүйесінің жұмыс істеуі (мысалы, қамтамасыз ету, қаржыландыру, саралау); - білім беру ұйымдары деңгейіндегі білім беру процесінің сипаттамалары (құрылымы, шарттары, кадрлары, мазмұны, технологиялары); - білім беру нәтижелері [63, 3 б.]
Қазіргі таңда білім алушылардың креативті ойлау дағдылары мен функционалдық сауаттылығын қалыптастыру білім беру жүйесінің басты оқыту мақсатына жетудің негізі болып отыр. Олар келесі құжаттардың негізгі мақсаттарынан көрінеді: 
- «Ғылыми және шығармашылық әлеуетiнiң деңгейi жоғары бiлiм өресi биiк халыққа айналу» қағидасы («Қазақстан – 2030» стратегиясы, төртінші бағыт) [79];
- «Бәсекеге қабілетті дамыған мемлекет болу үшін сауаттылығы жоғары елге айналу» қағидасы («Қазақстан-2050», төртінші бағыт) [80];
- Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңына сәйкес білім мен ғылымды интеграциялау; оқытудың жаңа технологияларын әзірлеу және енгізу [81];
- орта білім беру жүйесі арқылы саналы және жан-жақты дамыған азаматты қалыптастыру (PISA тестілеуінің нәтижелері бойынша мектептегі білім сапасын бағалау көрсеткіштерін арттыру (жаратылыстану бойынша орташа балл: PISA-2022 – 402 (1а-деңгей), PISA-2025 – 490 (2-деңгей), PISA-2029 – 492 (3-деңгей); PISA нәтижелері бойынша халықаралық зерттеулердегі қазақстандық білім алушылар нәтижелерінің алшақтығын қысқарту) [82];
- білім беру сапасын арттыру, ауыл мен қала оқушылары арасындағы алшақтықты жою туралы «Жайлы мектеп» жобасы [83-85];
- білім алушылардың функционалдық сауаттылық деңгейін анықтайтын TIMSS, PISA халықаралық зерттеулеріндегі көрсеткіштер салыстырмалы түрде төмен болғандықтан, білім беру мазмұнында құзыреттілік тәсілді іске асырудың маңыздылығы және «Әр мектеп-үздік мектеп» жобасы [86]; 
- білім беру саясаты функционалды сауаттылықты түбегейлі арттыруға, заманауи құзыреттілікті қалыптастыруға, жас буынды сындарлы әлеуметтендіруге, бүкіл өмір бойы білім алудың қолжетімділігіне, сондай-ақ оқыту сапасындағы өңірлік теңсіздікті төмендетуге бағыттау [87];
- оқушы орындарының тапшылығын жою, қалалық және ауылдық білім алушылар арасында алшақтықты жою, білім беру теңсіздігінің себептерін жою, сондай-ақ оқу-материалдық базаны жарақтандырудың деңгейін арттыру [88]; 
- балалардың шығармашылық және зияткерлік әлеуетін дамыту үшін кемінде 100 жаңа ірі нысан салу жөніндегі жобаларды іске асыру [89].
2021 жылдан бастап PISA зерттеуі креативті ойлау қабілетін өлшей бастайды, өйткені креативті ойлау жаңа білімнің, инновациялық идеялардың пайда болуының негізі болып табылады; креативті ойлау әдеті әлеуметтік және рухани дамуға, өндірістің дамуына көбірек әсер етеді: креативті ойлау және ойлау әдеті оқушының жеке басының дамуының маңызды көзі болып табылады; креативті ойлау қабілеті негізделеді білім мен тәжірибеде және мақсатты қалыптастыру нысаны болуы мүмкін; халықаралық зерттеуге қатысу оқу тәжірибесі мен білім беру саясатындағы оң өзгерістерге ықпал етуі мүмкін. Функционалдық сауаттылықтың негізгі компоненттері: оқу, математикалық, жаратылыстану сауаттылық түрлері сабақтарда және сабақтан тыс жұмыстарда белсенді қалыптасуда. Жаһандық құзыреттіліктер география, тарих және әлеуметтік ғылымдар пәндерінің мазмұнына оңай енеді. Қаржылық сауаттылық сабақтан тыс жұмыстарға қысқаша енгізілген. Бірақ, креативті ойлау оқу процесінде әлі белсенді түрде қалыптаспайды [72]. Функционалдық сауаттылықтың осы бағытын PISA халықаралық зерттеуі инновациялық зерттеу дағдысы ретінде 2021 жылы енгізген. 


1.2 Шетелдік ғылыми зерттеулердегі креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастыру тәжірибелері
Тұлғаның ойлау дағдылары деңгейінің қалыптасуына әсер етуі мүмкін проблемалар қатары әлі де жан – жақты зерттеуді талап етеді. Американдық психолог Маслоудың (1954) «Адамның қажеттіліктері» деп атап көрсеткен факторлары мен адамның ойлауы арасындағы байланысты көптеген шетелдік ғалымдар дәлелдеуге тырысты [90, 348 б.; 91, 464 б.; 92, 155 б.]. Авраам Маслоу өзінің 1954 жылы жарық көрген  «Мотивация және тұлға» атты кітабында адамның қажеттіліктерін келесідей топтарға жіктеді: физиологиялық қажеттіліктер, қауіпсіздік қажеттіліктері, махаббат пен тиесілілік қажеттіліктері, сыйластық қажеттіліктері, өзін-өзі тану қажеттілігі (сурет 8) [93]. Маслоу бойынша егер адам аштық немесе жоқшылықта өмір сүретін болса ол өзінің басты қажеттілігін нан табу деп санауы мүмкін. Егер адамның физиологиялық, қауіпсіздік, әлеуметтік қажеттіліктері өтелген болса, онда адамның да өзіне деген қажеттіліктері жоғарылай береді, мысалы: өзін - өзі бағалауы, рухани. Осылайша, біртіндеп адам өзін — өзі дамыту қажеттілігіне - олардың ең жоғарысына қадам басады (сурет 8). 
Адамдардың табиғи креативтілік әлеуетін дамытуға бағытталған эксперименттік іс-шаралар енді ғана басталып жатыр, бірақ қолда бар зерттеулер нәтижелері креативтілікті арттыруға болатынын және табиғи креативтілік пен физикалық, психикалық, әлеуметтік және рухани әл-ауқаттың жоғары болуының арасында байланыстың бар екендігін көрсетеді [94, 115 б.]. Сонымен қатар, А. Маслоу креативтілік әркімге туғаннан тән, бірақ қалыптасқан білім жүйесінің әсерінен көпшіліктің жоғалтып алған және ең жоғары жетістіктерді тасымалдаушылардың шағын тобында ғана сақталған шығармашылық бағыт деп есептеді [95, 15 б.].
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Сурет 8 - Маслоу (1954) бойынша «Адамның қажеттіліктері» факторларының өсімі [96]

Сегізінші суретке сәйкес физиологиялық қажеттіліктерге тамақ, су, жылу, демалыс; қауіпсіздік қажеттіліктеріне қауіпсіздік, қорғану, жайлылық, өмір сүру жағдайларының тұрақтылы; тиесілік және махаббат қажеттілігіне жақын қарым – қатынас, достық; құрмет қажеттіліктері немесе өзін-өзі бағалау қажеттіліктеріне бедел, абырой және жетістік сезімі және таным, өзін-өзі тану, өзін-өзі көрсету қажеттіліктеріне шығармашылық қызметті қоса алғанда, өз әлеуетіне толық қол жеткізу, өзін-өзі дамыту жатады. Физиологиялық және қауіпсіздік қажеттіліктері адам үшін негізгі қажеттіліктерге, тиесілік және махаббат, құрмет қажеттіліктері психологиялық қажеттіліктерге, ал, таным, өзін – өзі тану, өзін өзі дамыту, бұл өзін-өзі іске асыру қажеттілігіне жатады [90, 349 б.], [96].
Физиологиялық қажеттілік (биологиялық). Тамақтану адамды физикалық тұрғыдан сау ететіні белгілі болғанымен, көп сенсорлық тамақтану тәжірибесі креативтілік сияқты күрделі когнитивті қабілеттерге қалай әсер ететіні белгісіз болып қалады [97, 13 б.]. Дегенмен, дұрыс әрі сапалы тамақтану адамның күнінің сапалы өтуіне әсер етеді. Әсіресе тамақтың сапалы дәрумендерге бай болуы мен тамақтың әртүрлілігі ойлау қабілетінің дұрыстығына жауап береді. Дұрыс тамақтану мен тағамның сапалы болуы білім алушының ойлау сапасы мен оқу белсенділігін артырады [98, 681 б.]. 
Креативті адамдар кейде ақыл-ой блоктары мен шабыттың жетіспеушілігін жеңу үшін тамақты пайдаланатынын көрсетеді. Colzato  және басқалары (2015) когнитивті бақылау мен шығармашылықты ынталандыратын допаминнің биохимиялық прекурсоры - L-Тирозин (TYR) тағамдық қоспасы конвергентті және дивергентті ойлау тапсырмаларындағы шығармашылыққа ықпал ете ме, жоқ па, соны зерттеді. Нәтижесінде TYR-дің дивергентті ойлауға («миға шабуыл») әсері туралы ешқандай дәлел болмады, бірақ бұл конвергентті («терең») ойлауға ықпал еткендігін көрсетеді. Конвергентті ойлау жоғарыдан төменге қарай когнитивті бақылауды қажет етуі мүмкін болғандықтан, бұл тұжырым TYR бақылауды қажет ететін шығармашылық операцияларды жеңілдетуі мүмкін екенін көрсетеді. Демек, тағам адамның ойлау сапасына әсер етуі мүмкін [99, 709 б.]. Дұрыс тамақтанудың ең маңызды артықшылықтары когнитивті функцияны, физикалық өнімділікті, психологиялық факторларды және физикалық сезімдерді жақсарту және энергия өндіру болып табылады [100, 497 б.].
Қауіпсіздік/қорғау қажеттіліктері. Бұл қажеттілік тобына адамның жайлы әрі өмір сүру жағдайларының тұрақтылығы жатады. Бұл, әлеуметтік факторалар оқушының ортамен байланысы арқылы көрініс табады. Мысалы, оқушының өз ата - анасы мен туыстарымен қарым - қатынасы; мектептегі әлеуметтік қатынас және қоғамдық орындардағы әлеуметтік қарым - қатынас факторлары оқушының ойлау қабілетінің сапасына әсерін тигізеді. Оқушылар жағымды эмоциямен шығармашылық туралы ойлаған кезде қиялының жақсаратыны байқалады [101, 450 б.]. Оқушылардың психологиялық қауіпсіздігі мен олардың креативті ойлауы және тәуекелге баруға деген ниеті арасында оң байланыс бар [102, 259 б.]. Психологиялық қауіпсіздік тікелей және жанама түрде мәселелерді шешудегі креативтілік қабілетпен байланысты [103, 115 б.]. Мектеп ортасының қауіпсіз болуы немесе сенімсіздігі оқушылардың креативтілік құзыреттілігіне кедергі келтіреді [104, 89 б.]. Ортадағы жайлылық оқудағы немесе қызметтегі өнімділікке әсер етеді  [105, 38 б.]. Мұғалім мен оқушының арасындағы өзара әрекеттесу, оқу ортасының жарамдылығы, оқуға деген ұмтылыс және оқудың жайлылығы арасында айтарлықтай байланыс бар. Оқу ортасының жайлылығы оқушылардың оқуға деген ұмтылысын артырады [106, 57 б.]. Dughi  және басқалары (2023) [107]. бойынша оқушылардың сыныптағы жайлылығы мен тәрбиешілердің қолдауы, мұғалімдердің оқиғаларды тудыратын когнитивті іс әрекеті мен оқушылардың табандылығы арасында байланыс бар деп көрсетеді.  
Өзін-өзі бағалау. Бұл қажеттілікке басқалардың құрметі, тану немесе мойындауы, жетістікке жету және жоғары бағалау, қызметтік өсу жатады. Оқушының өзін-өзі бағалауы шығармашылық ойлауға оң әсерін береді [108, 188 б.]. Тәуелсіз өзін-өзі бағалау креативтілікке көбірек ықпал етеді. Өзін-өзі бағалау шығармашылық үшін пайдалы. Өзін-өзі бағалау өзін құрметтеу мен креативтілік арасындағы модератор рөлін атқарады, әрі шығармашылықты жақсартады [109, 184 б.]. Креативтілікке, гуманитарлық және әлеуметтік ғылымдарға қызығушылық танытатын оқушыларда шығармашылықта өзін-өзі қабылдауы нақтырақ. Сонымен қатар, өзін-өзі бағалау еркін сөйлеудің жоғары деңгейімен байланысты [110, 155 б.]. Креативті ойлау стилі мен өзін-өзі бағалау бір-біріне сәйкес келеді. Сонымен қатар, Zhang мен Postiglione (2001) өздерінің зерттеуінде жасына қарамастан, шығармашылықты тудыратын және күрделірек ойлау стильдерін қолданатындар өзін-өзі жоғары бағалайтын білім алушылар екендігін жазған [111]. Ал, Demirdag (2019) зерттеген корреляциялық талдау нәтижелері аналитика, көзқарастың кеңдігі, қызығушылық, өзіне деген сенімділік, шындықты іздеу және жүйелілік өзін-өзі бағалаумен сенімді корреляцияланғанын көрсетті [112, 305 б.]. 
Рухани – танымдық қажеттілік. Бұл қажеттілік өзін-өзі тану, өзін-өзі көрсету, өзін – өзі дамытуымен сипатталады, яғни өз мақсаттарын, қабілеттерін жүзеге асыру, өзін жеке тұлға ретінде дамыту болып саналады.  Рухани танымдық қажеттілік - адамның ең жоғарғы қажеттілікке қадам басуы. Бұл деңгейде адам өзін тұлға әрі толық адам ретінде сезінеді. Өз кемшілігі мен артықшылықтарын қабылдауды үйренеді. Мақсатқа жету үшін өзінің психиологиялық - физиологиялық әлеуетін тиімді пайдаланады. Өзін-өзі дамыту адам капиталы үшін тиімді, ал, адам капиталы креативтілікке оң әсерін береді [113, 148 б.]. Andreeva, Sibgatullina, және Raskhodova (2019) зерттеулерінде өзін – өзі жетілдіретін немесе дамытатын оқушылардың цифрлық жобалары (шынайы, бәсекеге қабілетті) нақты бір мақсатқа бағытталған, олар гибридті және топтық шығармашылық шеңберінде өздерінің ерекше әлеуетін ашуға қабілетті екендігін көрсетеді [114]. Шығармашылық психологиясындағы зерттеулер көрсеткендей, ішкі мотивациямен жұмыс істеу («өзіңіз» үшін бірдеңе жасау) көбінесе сыртқы мотивациямен жұмыс жасаудан гөрі шығармашылық нәтиже береді [115, 35 б.]. Адамның қажеттіліктері термині кейінгі зерттеулерде «Адам қажеттіліктерінің пирамидасы» деп те көрсетіліп жүр. Шетелдік ғалымдар «Адамның қажеттілік» факторлары мен оқушылардың креативті ойлауы арасында «оң» байланыс бар екендігін көрсетеді. Бірақ, бұл көзқарастарды өз зерттеулерінде теріске шығаратын ғалымдар да бар [116, 862 б.]; [117]. 
Креативті ойлау мен оның деңгейіне әсер етуші факторларды ғалымдар бірнеше түрлерге бөліп қарастыруда. Креативті ойлауды зерттеудегі басты проблема - тұжырымдаманың жалпы қабылданған анықтамасының болмауы және бұл ұғымға байланысты психолог - педагогтардың пікірлерінің жан - жақтылығы. Шетелдік ғалымдар креативті ойлауды әртүрлі жолдармен анықтап отыр. Алдымен, креативтілік адамның шығармашылық мүмкіндіктерін сипаттайтын жалпы қабілеттерінің түріне жататынын атап өткен жөн. Креативті ойлау интеллектің бір жағы деген де көзқарас бар. [14, 101 б.]. Ойлау мен тәжірибе арасындағы байланыс - ғылыми зерттеушілердің бітпес сұрағы. Маслоудың «адамның қажеттіліктері пирамидасы» оның психологиялық – эмоционалдық күйіне, сонымен қатар ойлаудың өнімділігіне де әсер ететіні белгілі болды, сонымен қатар көптеген шетелдік ғалымдар «адам-қоғам-қоршаған орта» қатынасының да ойлаудың өнімділігіне әсер ететіндігін кеңінен зерттелуде. Н.К. Чапаев [49, Б.15-18.] «Адам дамуының факторлары мен тұжырымдамалары» атты зерттеуінде адам дамуының үш жетекші факторын көрсетеді, олар:  тұқым қуалаушылық, қоршаған орта және тәрбие. Ол оны келесідей формула бойынша анықтауды ұсынды, мысалы:  р = (Н + С) х В формуласы, мұндағы  Р – даму, Н – тұқым қуалаушылық, С – орта, В – тәрбие.  Бұл формулаға сәйкес білім алушылардың танымдық дамуы олардың ата-бабасының гені мен қоршаған ортаның қосындысына тең, сонымен қатар, басымдық тәрбиеге берілген. Н.К. Чапаев [49, 15 б.] бойынша адам дамуының бірнеше тұжырымдамасы бар. Биологизаторлық тұжырымдама - адамның дамуына негізгі факторы ретінде ата - анасынан ген арқылы тұқым қуалайтын биологиялық бейімділігін қарастырады. Психологизаторлық тұжырымдама - адамға тән белгілі бір психикалық құрылымдардан тұрады. Эпигенетикалық тұжырымдамаларда - дамудың негізгі факторлары ретінде сыртқы орта мен әлеуметтік орта қарастырылады. Мұнда әлеуметтік ортаны адам дамуының жетекші факторы ретінде қарастырады. Аталған факторлар білім алушының креативті ойлау қабілетіне тікелей әсер етуші жетекші факторлар болып саналады деген қорытынды жасады.  
Қытайлық ғалымдар Xinghui Zhao мен Juan Yang [118] «Отбасындағы креативті ойлауды тәрбиелеу: ата - аналық стильдердің маңыздылығы» атты ғылыми мақаласында баланың креативті ойлау қабілетіне отбасының әсерін зерттей отырып, нәтижесінде ата - ана немесе отбасындағы әлеуметтік жағдай оқушылардың шығармашылық ойлауын дамытуда маңызды рөл атқаратындығын көрсетті. Зерттеуде ата - ананың эмоционалды жылуын өлшеу оқушылардың креативті ойлауымен оң байланысты екенін анықталды. Ата - анадан бас тарту және шамадан тыс қамқорлық креативтілі ойлауға теріс әсер еткендігін атап көрсетті. Мұнда сонымен қатар, әкенің эмоционалдық жылуы анаға қарағанда шығармашылық ойлауға оң әсер ететіндігі көрсетіледі. Гетерогенділікті талдау нәтижелері ата - аналық стильдер қыздардың, бастауыш сынып оқушыларының және отбасылық жағдайы нашар адамдардың шығармашылық ойлауында әсер ететіндігін көрсетеді. 
Креативті ойлау дағдыларын қалыптастыруда мұғалімдерден қолдау табудың оң тәжірибесі туралы зерттеу нәтижесін  Hongpo Zhang және тағы басқалары [119] ұсынды. Олар оқушылардың креативті ойлауы мен гендерлік фактор, мұғалімнің қолдауы арасындағы байланысты зерттеу нәтижесінде мұғалімдерден қолдау табатын ұлдардың креативті ойлауы жоғары болатындығын, мұғалімнің қолдауы оқушылардың  креативті ойлауын жақсартуға оң әсер ететіндігін көрсетті. Cansu Yildiz бен Tulin Güler Yildiz [120] зерттеу қорытындылары бойынша  үй жағдайының сапасы, мектепке дейінгі білім берудің ұзақтығы, ата - аналардың жынысы мен білім деңгейі, балалардың креативті ойлауы мен ғылыми үдеріс дағдылары арасындағы ықтимал байланыстар келтірілді. Зерттеу сандық әдістердің бірі болып табылатын корреляциялық зерттеу моделі негізінде жүргізілген. Осы зерттеу барысында балалардың креативті ойлауы мен ғылыми үрдіс дағдыларының көрсеткіштері арасында орташа оң мағыналы байланыс бар екендігі анықталды. Сонымен қатар, жоғары сапалы үй ортасы бар балалардың креативтілік көрсеткіштері жоғары екені анықталды. Сондай - ақ, қыздардың еркін сөйлеу және егжей - тегжейлі көрсеткіштері ұлдарға қарағанда жоғары екендігі анықталды, ал балалардағы креативті ойлау қабілеттерінің көрсеткіштері білім деңгейі жоғары әкелері бар балалардың пайдасына ерекшеленді.
Қазіргі таңда шетелдік және отандық зерттеулерде оқушылардың, әсіресе 15-16 жасар жасөспірімдердің креативтілігі мен функционалдық сауаттылығына әсер ететін нақты проблемалардың бірі ол отбасының және мемлекеттің әлеуметтік – экономикалық факторлары. Жасөспірімдер - өздігінен ой қорытындыларын жасай алатын, өз көзқарастары бар тәуелсіз орта мектеп оқушылары. Жасөспірім - бұл балалық шақтан кейінгі адамның өсуі мен дамуын білдіретін 10 жастан 19 жасқа дейінгі кезең. Бұл кезең физикалық және психологиялық дамудың өтпелі кезеңін сипаттайды [121, 201 б.]. Жасөспірімдер мектепте оқумен байланысты бірегей осалдық факторларына тап болады [122]. Күнделікті өмірдегі шығармашылық жасөспірімдер арасында кең таралған [123, 142 б.]. Формалды емес жағдайда, белгілі бір әріптестікте басқалардың жұмыстарын бақылай отырып, жасөспірім өзін еркін әрі үстем ұстайды. Мұның бәрі жайлы және шығармашылық жағдайдың жасөспірімге жағымды әсер етуімен байланысты [124, 77 б.]. Қоршаған орта факторлары жасөспірімнің жеке тұлғалық қалыптасуы үшін маңызды рол атқаруы мүмкін. Жалпы, жасөспірімдердің тұлғалық болмысы көп жағдайда олардың мәдени әрі әлеуметтік капиталымен байланысты [125, 181 б.].
[bookmark: _Hlk169190160]Барлық жастағы оқушылар сияқты жасөспірімдер үшін де шығармашылық қабілетті дамытуда шешуші рөлді формальды білім алады. Мұғалімдер жасөспірімдердің шығармашылық қабілеттерін ынталандыруға, шығармашылық қасиеттері мен көзқарастарын қалыптастыруға, шығармашылық ойлау және проблемаларды шығармашылық шешу дағдыларына үйретуге жауапты. Мұндай жауапкершілік тек оқытушылар үшін ғана емес, мектеп пен отбасы үшін де маңызды болуы қажет. Мұғалім, мектеп және отбасы оқушының шығармашылық дағдысын қалыптастыру үшін қолайлы мүмкіндіктер мен орта құрулары керек [126]. Отбасы, отбасындағы жасөспірімнің орны, әлеуметтік – экономикалық статус, баланың отбасы мүшелерімен қарым – қатынасы сияқты түрлі факторлар баланың білім жетістіктеріне әсер етуші факторлар болуы мүмкін. Отбасының кірісі де жасөспірімдердің білім алу мүмкіндіктеріне және олардың оқудағы жетістіктеріне әсер етеді. Отбасының әлеуметтік – экономикалық жағдайы жасөспірімдердің сапалы өмір салтына, өсуіне әсер етеді [127]. Балалардың әл-ауқаты әлеуметтік-экономикалық жағдаймен оң байланысты [128]. Жасөспірімді шығармашылыққа мәжбүрлей алмайсың, оны тек дамыту және ынталандыру арқылы қалыптастыруға болады. Жасөспірімнің креативтілігін қалыптастыру мен дамыту үшін оның психологиялық қауіпсіздігі мен еркіндігіне жағдай жасау қажет, өйткені қоршаған орта факторлары шығармашылыққа үлкен әсер етеді. Адамның жасөспірім кезеңінде оның шығармашылық қабілеті түрлі қоршаған орта факторларының әсерімен қалыптасады [129]. Өйткені, адамның әр даму кезеңі жаңа талаптар мен құзыреттіліктер, проблемалар мен мүмкіндіктерден тұрады. 
Қолданыстағы білім беру жүйесі оқушыны креативті ойлауға бағыттайтын жолдар мен әдістемелерді талап етеді.  Соған қарамастан білім беру деңгейі мен білім және сауаттылық деңгейі неге әр түрлі деген сұрақ туындайды. Білім беру жүйесінде білім алушыға бағытталған логикалық ойлау тәсіліне және білім беру процесінің өзіне баса назар аударылады және олар пәндер бойынша білім мен дағдылар, оқу тәжірибесін алуға бағытталады. Заманауи қоғам тұлғадан проблемаларды шешуге креативті көзқарасты талап етеді [130, 20 б.].
Қазіргі уақытта «функционалдық сауаттылық» ұғымы құзыреттілік тәсіл аясында қарастырылады, оған сәйкес білім алушылардың құзыреттері білім беру нәтижелері ретінде әрекет етеді. Білім беру жүйесінде функционалдық сауаттылық тиісінше білім берудің нәтижесі ретінде қарастырылады, ал оны құрайтын құзыреттердің қалыптасуы – білім алушылардың әртүрлі өмірлік контексттерінде: білім беруде, кәсіби қызметте, қарым-қатынаста табысты өмір сүруі үшін қажетті шарт ретінде қарастырылады. Олар креативті ойлау, сыни ойлау, қарым-қатынас, бірлестік және ынтымақтастық сияқты әмбебап құзыреттер [74, 202 б.].
Ғылыми-тұжырымдамалық зерттеу жұмыстарының қорытынды-ларына негізделген тәжірибелер.
Креативті ойлау - ХХІ ғасырдың маңызды дағдысы, оны білім алушылар дамытуы керек және география сабағында мұғалімдер үшін сыныптағы әрбір жеке оқушының креативті ойлауын дамытуға назар аудару өте маңызды. Ойлау процестерін ынталандыру және жаңа идеялар жасау үшін топтық ынтымақтастық пен қатысуға баса назар аудара отырып, шығармашылықты ынталандыруға қабілетті іс-шараларды ұйымдастыру процесіне баса назар аударады. Бұл білімді іс-әрекеттермен байланыстыруға көмектеседі және нақты нәтижелер береді. Бұл оқушылардың жаһандық әлеуметтік контекстті өзгерте алатын сыни тұрғыдан ойлайтын және креативті адамдарға айналуы үшін өз орындарында дамуына әкеледі [131, 208 б.].
21 ғасырдағы білім алушылар болашақта нарықтың барлық қиындықтарына төтеп беру үшін қажетті дағдыларға ие болуы керек, солардың негізгілері болып табылатын 4К – ның бірі креативтілік әсіресе, географиялық есептерді шешуде креативті ойлау қабілеті немесе географиялық креативті ойлау қабілеті. Географияны зерттеу процесінде үйренуге болатын қызықты тақырыптардың бірі - табиғи ресурстарды басқару мәселесі, оны шешу үшін оқушылар кейінірек жоғары деңгейлі мәселелер, атап айтқанда жоғары деңгейлі ойлау дағдылары (HOTS) түрінде шешімдер іздейді. HOTS-бұл ойлау қабілеттерін талдау, синтездеу, бағалау, жетілдіру, бағалау, жалпылау және құру, шешім қабылдау, сыни және жүйелік мақсаттар қою қабілеті [28, 2350 б.]. 
Білім беру сапасын оқушылардың тек академиялық жетістіктермен ғана емес, кең ой-өрістермен, өзіндік идеяларды қалыптастыру қабілетімен өлшеуге болады [132]. Географияда кеңістіктік тәсіл бар, онда проблемаларды шешу үшін орынға немесе локацияға деген сүйіспеншілік бар. Экологиялық контекстегі географияда оқушылар өз ортасындағы мәселелерді әртүрлі және бірегей шешімдер арқылы шеше алатындай етіп оқытуға қолдануға болады, бұл креативті идеяларды ұсыну арқылы функционалды сауаттылықты қалыптастыруға ықпал етеді. Жоғары сынып оқушыларының Блум таксономиясының қайта қаралған нұсқасындағы креативті ойлау қабілеттерін C4-C6 (талдау, синтез, бағалау) кезеңдері бойынша топтастыруға болады, олар: талдау, бағалау және құру (create). Географияны зерттеудегі қиындықтардың бірі-географиялық шығармашылықтың нақты анықтамасының болмауы. Бұл шығармашылықты әр түрлі ойлау процестерін қолдану арқылы мәселені шешуде оқушылардың реакциясына және оны әртүрлі көрсеткіштермен жеңудің көптеген әдістеріне баса назар аудара отырып, байыпты түрде зерттеу және дамыту қажет [133]. Бұл мәселелерді анықтау үшін сарапшылардың немесе алдыңғы зерттеушілердің деректеріне негізделген нақты шекаралары бар креативті ойлау қабілетінің көрсеткіштерін, соның ішінде еркін сөйлеуді, икемділікті, өзіндік ерекшелікті және пысықтауды пайдалануға болады [28, 2351 б.].
География ғылымда маңызды орыны бар және адам өмірінде маңызды функцияны орындайды. Географияны білу адамдарға табиғаттың жай-күйі және болып жатқан өзгерістердің әртүрлі түрлері, сондай-ақ адам әрекетінің табиғаттың өзіне әсері туралы білуге мүмкіндік береді. Экологиялық тәсілді қолдана отырып, географияны зерттеу оқушылардың креативті ойлау қабілеттерін бағалау үшін пайдаланылуы мүмкін, мысалы, қоршаған ортаға қатысты тақырыптарға немесе оларды қоршаған адамдарға қатысты. Мектептегі қоршаған орта, әсіресе географиялық құбылыстарға қатысты мәселелерді зерттеу кезінде білімнің тиімді көзі болып табылады. Оқушылар осы қиындықтарды жеңу үшін сезімталдыққа, терең талдауға және жоғары ойлау деңгейіне негізделген дұрыс шешімдерді табады деп күтілуде. Жергілікті мәселелерді зерттеу және жергілікті мәселелердің шешімдерін әзірлеу оқушыларға қоршаған ортаға сезімтал болу және креативті ойлауды дамыту үшін белсенді қатысушылар мен жергілікті қоғамдастық мәселелерін шешуге үлес қосушылар ретінде өсуге көмектеседі.
Шығармашылыққа ықпал ететін оқыту мен оқыту сценарийлерін жүзеге асыру мұғалімнің іс-әрекетінен туындауы мүмкін. Банжарбар қаласындағы география мұғалімдерімен жүргізілген бақылаулар мен пікірталастарға сүйене отырып, мұғалімдер оқытуда креативті ойлауға ерекше назар аудару қажеттілігін түсінеді. Оқушылардың шығармашылығына ықпал ететін көптеген факторлар бар. Меллоу (1996) шығармашылықтың дамуына шығармашылық орта, шығармашылық оқыту әдістері бар мұғалімдер және шығармашылық бағдарламалар әсер етеді дейді. География пәнінің оқытушылары білім алушыларға әртүрлі жауаптарды табуға жеткілікті мүмкіндіктер бермейді. Сыныпта оқыту, әдетте, күнделікті және қайталанатын мәселелерді шешуде аналитикалық ойлауды дамытуға бағытталған. Көптеген орта мектеп мұғалімдері жоғары деңгейлі ойлау дағдыларын қажет ететін география сұрақтарын қалай жасау керектігі туралы жаңартулардың жоқтығы туралы хабарлайды. Мұғалімдер бұл қабілеттерді дамытудың дұрыс жолын таппады, өйткені оқушылардың уақыты мен білімі де шектеулі. Оқушылар жиі естіген және көрген мәселелерге байланысты шығармашылық идеяларды ұсына алады. География пәні мазмұнның кең спектріне ие және оларды түсіну және пайдалану өте қиын [134]. География өзінің кеңістіктік және экологиялық көзқарасымен оқушылардың шығармашылығын, атап айтқанда қоршаған орта мәселелерін зерттеуді ынталандырады [28, 2353 б.]. География саласындағы оқушылардың креативтілігі мен функционалдық сауаттылығын қалыптастыру үшін арнайы география курсы қажет. Әр түрлі есептерді зерттеудегі ерекше ойлау процестері оқушылардың назарын және олардың креативті ойлау көрсеткіштері арқылы нәтиже критерийлерін анықтау арқылы осы есептерді шешуге реакциясын шоғырландыруға мүмкіндік береді, атап айтқанда еркін сөйлеу, икемділік, өзіндік ерекшелік және еңбекқорлық. География саласындағы креативті ойлау қабілеті - бұл оқушылардың географияны зерттеу барысында қалыптасатын креативті ойлау қабілеті. Географияны оқу процесінде қалыптасқан оқушылардың шығармашылығы барлық оқушыларға өздерінің шығармашылық қабілеттерін дамытуға мүмкіндік береді. Бұл мүмкіндіктер әртүрлі контекстегі жастарға географиялық көріністердің күрделілігімен күресуге мүмкіндік беретін құрал болып табылады. Көптеген зерттеулер мектептегі географияны меңгеру деңгейі оқушылардың білім деңгейімен тығыз байланысты деп мәлімдейді. География саласындағы креативті ойлау қабілеті дивергентті және конвергентті ойлаумен айналысады; проблемаларды анықтау; оларды шешу; жаңа қатынастарды бақылау; және әдістер, идеялар және қолдану салалары арасында байланыс орнатады [135, 19 б.]. Оқушылар креативті ойлау негізінде төрт аспектіге, атап айтқанда, кейінірек нақты өмірде қолдануға болатын еркін сөйлеуге, икемділікке, өзіндік ерекшелікке және жұмыс істеу қабілетіне назар аудара отырып, өз қабілеттеріне сәйкес есептерді шеше алады [28, 2352 б.].
Оқушылардың креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылық қабілеттерін қалыптастырудың көрсеткіштері мыналар: сұрақ қою, шығармашылық еркіндік, оқытудың заманауи модельдерін қолдану, проблемалық оқыту мен топтармен ынтымақтастықты, оқу жағдайларын нақты және мағыналы ету үшін қоршаған ортаға негізделген оқу ресурстарын пайдалануды, оқушылардың мотивациясын арттыру және тізімді кеңейту үшін АКТ оқытушылары мен заманауи оқу ресурстарын меңгеруді қамтиды олардың функционалдық сауаттылығын арттыруға арналған анықтамалық материалдар, проблемаларды шешудің нюанстары бар сұрақтар және бағалаудың нақты көрсеткіштері бар зерттеулер ұсыну, оқушылардың әртүрлі ойлауын қамтамасыз ету үшін оқушыларды жиі пікірталас өткізуге бағыттайды [28, 2353 б.].
АКТ. Сандық әңгімелеу. Геграфиялық білім беруді дамытудың тағы бір әдістерінің бірі цифрлық әңгімелеуде қолдану үдерісі. Бұл зерттеудің теориялық негіздері үш негізгі тіректі қамтиды: білім берудегі географияның гносеологиялық және мазмұнды ерекшеліктерін сақтау, географиялық құзыреттілікті дамытудағы педагогикалық аспектілер мен стратегиялардың құндылығын мойындау және инновациялық әдістерді қолдана отырып, оқу іс-шараларын дамытуды қолдау үшін цифрлық технологияларды, соның ішінде мамандандырылмаған технологияларды пайдалану және әңгімелеу әдістерінің әлеуетін пайдалану [136, 83 б.].  Сандық әңгімелеу оқу процесінің әртүрлі кезеңдерінде жазу дағдыларын жетілдіруге ықпал ететін жазу процесін қамтиды. Мәтін, бейне, көрнекіліктер және дыбыс сияқты элементтерді қолдана отырып, оқушылар мультимедиялық форматтарды қолдана отырып, компьютерлерде, ұялы телефондарда және басқа сандық платформаларда қосымшалар арқылы сандық әңгімелер жасайды. Бұл тәсіл сандық тарихтың әртүрлі мағыналарына жүгінетін көптеген медиа компоненттерді қолданады және алған білімдерін сақтауға көмектесуге бағытталған [137, 362 б.].
Жобалық және зерттеу негізінде оқыту әдістері. Географияда жобалық және зерттеу әдістері арқылы оқыту оқушылардың өзара әрекеттесу қарқындылығы қанағаттанарлық деңгейде екенін көрсетеді, ал жобаны орындау барысында толыққанды білім алмасу болады. Оқушылардың осындай оқу желісіне қатысуы басқалармен қатар ұжымдық жауапкершілік пен тәжірибені жалпылауға, әлеуметтік-мәдени синтезге және білім мен идеялармен алмасуға, шет тіліндегі көзқарастарды құрметтеуге, келіспеушіліктерді шешуге және т.б. ықпал етеді. Топ мүшелері пікірталастарды бағыттау, топтың құрамына қарамастан басқа қатысушыларды белсендіру, динамикалық зерттеу тобын құру және зерттеу процесінің тиімділігін арттыру арқылы желіде орталық рөл атқарады. Оқушылар ақпаратты іріктеу, іздеу, салыстыру және бөлісу, аргументтермен бөлісу, басқа көзқарастарды одан әрі зерттеу және ілгерілету процесін бақылап, ұсынылған шешімдердің орындылығын бағалап, карталар мен кеңістіктер мен рельефтердің басқа графикалық кескіндерін оқып, түсіндіргендей болды. Осылайша, оқушылар белсенді өзара әрекеттесу, тұлғааралық қарым-қатынас, кеңістіктік ойлау және жоғары когнитивті функциялар (креативті ойлау, ынтымақтастық, пайымдау, кері байланыс, эмпатия және т.б.) арқылы нақты әлемде қажетті дағдыларды дамытады [77, 307 б.].
Грек педагогы Spyros Kiosses [76, 18 б.] функционалды-сыни-шығармашылық (the functional-critical-creative aspect of literacy) сияқты сауаттылықтың осы үш аспектісі қазіргі білім беру үдерісіндегі маңызды триптих екендігін көрсетеді. Функционалды (әр түрлі мультимодальды мәтіндерді/репрезентативті өнімдерді түсіну және түсіндіру және олардың әртүрлі әлеуметтік-мәдени контексттердегі функционалдығы) және сыни сауаттылық (мәтіндердің идеологиялық құрылымы мен мақсатын түсіндіру және сынау) қазіргі мектеп білімінде сақталуы керек сауаттылық ұғымын анықтауды қамтамасыз ететін неғұрлым толық триптих құру үшін шығармашылық сауаттылықпен толықтырылуы керек. Геграфиялық білім беруде де функционалды-сыни-шығармашылық сауаттылықтың осы үш аспектісі күнделікті қарым-қатынас пен қоршаған ортамен өзара әрекеттесу кезінде қазіргі заманғы әлеуметтік субъект қатысатын өкілдік қызметтің барлық түрлерін қамтиды: жазбаша немесе ауызша дискурс құрудан бастап аудио, визуалды, цифрлық өзара әрекеттесуге дейін.
Бұл педагогикалық процесс функционалдық сауаттылық құзыреттілігін қалыптастыру дағдыларын дамытуға бағытталған, оқушыларды табиғат пен ғылым әлеміне тереңірек енуге ынталандыратын, ойлау саласын кеңейтетін және қазіргі қоғамның қажеттіліктеріне жауап беретін білім қалыптастыруды қамтиды. Бұл процесс білім берудің барлық деңгейлерінде маңызды және оқушыларға өмір сүруге қажетті негізгі дағдылар мен құзыреттіліктерді алуға көмектеседі. Функционалдық сауаттылық құзыреттілігін қалыптастыру жаратылыстану ғылымдары саласында білім алу қабілетін дамытуға бағытталған педагогикалық процесс болып табылады. Мұндай сауаттылықты қалыптастыру үшін оқу бағдарламаларын әзірлеу, оқыту әдістерін таңдау және оқу материалдарын ұсыну кезінде тәжірибені ескеру қажет [75, 103 б.].
Marcos және басқалары [138] бірлескен оқу мен жазудың креативті ойлау қабілетін жетілдірудегі маңызын зерттеу нәтижесінде сыныптағы бірлескен оқыту контекстінде құрылымдық оқу және жазу сабақтары бағдарламасы арқылы оқушылардың креативті ойлауын жақсартуға болатындығын дәлелдеген. Бұл нәтижелер мектеп жасындағы балаларда бірлесіп оқыту арқылы жүзеге асырылатын оқу және жазу жаттығулары арқылы креативті ойлауды (дивергентті ойлау) күшейтуге болады деген идеяға сәйкес келеді. Zhiyong Xiong, Qi Liu және Xinqi Huang [139] бойынша сандық білім беру ойындары балалардың креативті ойлауына оң әсер етеді. Сыртқы мотивация креативті ойлауға бейімділік пен инновациялық ойлау дағдылары үшін тікелей алдыңғы орындағы фактор болып табылды, ал, оқу мақсаттары мен нәтижелі тәсілге бағдарлану жанама алдыңғы фактор болып саналды. Инновацияны іздеу, қызығушылық пен мүмкіндіктерге назар аудару - бұл қатысудың анықтаушы факторлары. Креативтілік факторларды зерттеу шығармашылық, инновация, өнімділік, өнімді әзірлеу, жетістіктер және мотивация, проблемаларды анықтау және шешу сияқты көптеген аспектілер бойынша оқу процестеріне оң әсерін береді [140].  Duo Yi Chen және басқалары «Service design from the perspective of «six thinking hats»: A comparison of storytelling strategies of experts and novices (Қызмет дизайны «Алты ойлау қалпағы» тұрғысынан: сарапшылар мен жаңадан бастаушылардың әңгімелеу стратегияларын салыстыру)» атты зерттеу жұмысында тұлғаның шығармашылық әрекеті ретінде қарастырылатын «әңгімелеу» қызмет дизайнында шығармашылықты арттырудың тиімді ойлау құралы ретінде қызмет ететінін дәлелдеді [141].
Жасөспірімнің ілімінің маңызды ерекшелігі әртүрлі ықтимал қатынастарды, демек, шешімдерді іздеу бойынша кеңейтілген жұмыс болуы керек. Бұл тек модельдеу, әртүрлі модельдерді сынау ретінде болуы мүмкін. Модельдеу жасөспірімді оқытудағы негізгі әрекет болуы керек. Біріншіден, модельді құру «мен бұрыннан білетін және білмейтін нәрсені» көрсетуге мүмкіндік береді, сондықтан ол жаңа білімді іздеу және қалыптастыру көзі, жаңа модельді түрлендіру және құру үшін негіз болады. Білім алушылар қоғамның, өз мектебінің, қаланың, өндірістің нақты күрделі міндеттерін шешуге қатыса алады және жасөспірім үшін өте маңызды болып табылатын осы мәселелерді шешуге дайын бола алады [72, 22 б.]. 
Жаратылыстану сауаттылығы - адамның әлеуметтік маңызы бар мәселелер бойынша белсенді азаматтық ұстанымға ие болуы, ықпалын сезіну қабілеті, қоғамдық мәдениеті туралы жаратылыстану ғылымдары [142; 112 б.]. Функционалдық сауаттылықтың бұл компоненті физика, биология, химия, география, астрономия, геологиядан алған «процедуралық білімді» қолдануға бағытталған материалдармен күшейтіледі. Ол мәліметтерді түсінуге, түсіндіруге және қорытынды жасау үшін дәлелдемелерді қолдануға байланысты әртүрлі зерттеу әдістерін білумен көрінеді [66, 8 б.]. 
«Функционалдық сауаттылықты дамыту» мазмұнын құру үшін принципті мән жасөспірімдердің ойлауы мен санасын дамыту шеңберінде жүзеге асырылуы керек. Мұндай құрылым оқытудың (ілімнің) әрбір әрекеті іс-әрекеттің қалыптасқан әдісін анықтау және жеңу ретінде әрекет етуін талап етеді. Бастауыш мектепті аяқтау кезеңінде жаңа стандарттар бойынша білім берудің мұндай құрылымы баланың рефлексия, талдау және өз іс-әрекеттерін жоспарлау қабілетінің қалыптасуына әкеледі, бұл белгісізден белгілі нәрсені анықтау, жаңа білімнің қажеттілігі туралы нақты сұранысты тұжырымдау, тұжырымдамада қозғалыс логикасын сақтау және келесі қадамдарды болжау қабілетінде айқын көрінеді. Жасөспірім әр түрлі көзқарастардан, әр түрлі контексттерден: жеке және қоғамдық; білім беру және кәсіби; жергілікті, ұлттық және жаһандық тұрғыдан ойлауды, пайымдауды және шешім қабылдауды үйренуі керек [71, 24 б.]. Мысалы, «Жер атмосферасы» тақырыбы бойынша Л.Ю. Панарина және басқалары [72, 52 б.] берілген мәтінді мысалға ала отырып, креативті ойлау арқылы функционалды сауаттылықты қалыптастыру үшін тапсырмалар қатарын ұсынады. Оқуға арналған мәнмәтінде атмосфера және оның қабаттары, олардың физикалық-химиялық қасиеттеріне толығымен сипаттама беріледі. Атмосферадағы табиғи құбылыстар мен оларды өлшеу құралдары баяндалады. Ең соңында, өзіндік-тәжірибелік жұмыстарға арналған тапсырмалар беріледі. Мысалы, шыны стақанға бетіне дейін су құйып, стаканды қалың қағазбен жабуып және қағазды алақанмен ұстап тұрып, стақанды тез төңкеру ұсыналды. Нәтижесінде шыны стақаннан су төгілмеуі керек. Себебі, қағаздағы атмосфералық ауа қысымы судың қысымынан жоғары. Мұндай тәжірибелік тапсырмалар білім алушының теориялық білім негізін қарапайым тәжірибемен жасап көруіне мүмкіндік береді. Сонымен қатар, білім алушыға айналадағы атмосфералық қысымның көрінісіне мысалдар келтіру туралы тапсырма беріледі. 
Жүйелік - белсенділік тәсілінің негізінде жобаланған және оқушыларды жаңа білім алу процесіне қосуды, әртүрлі ақпарат көздерімен жұмыс істеу дағдыларын игеруді, дербес практикалық іс-әрекетті қамтитын география сабағы елеулі өзгерістерге ұшырайды. Мектептегі географияны зерттеудің өзекті пәндік нәтижелері келесідей іс-әрекеттерді қамтиды (сурет 9): 



Сурет 9 - Мектептегі географияны зерттеудің өзекті пәндік нәтижелері 

Географияны зерттеудің өзекті пәндік мәселелері (сурет 9) білім алушының қоршаған ортадағы физикалық-географиялық заңдылықтар мен құбылыстарды түсінуі; қоршаған ортадағы абиотикалық, биотикалық және антропогендік қарым-қатынастар мен жаһандық үдерістерге тұрақты даму тұжырымдамасы тұрғысында баға беруі; әлеуметтік – экономикалық факторларға баға беру және проблемаларды шешу жолдарын білу жәге географиялық ақпараттарды қарапайым күнделікті жағдайларда қолдана алуы, т.б. болып табылады.
Қазіргі географиялық білім берудің даму тенденциялары нақты өмірде сабақтарда алынған білім мен дағдыларды қолдану қабілетін дамыту қажеттілігін тудырады. Географияны оқыту әдістемесінде функционалдық сауаттылық пен Максаковскийдің оқушылардың географиялық мәдениетін қалыптастырудың маңыздылығы туралы идеясы арасындағы байланысты байқауға болады. Мұнда барлық географиялық мәдениет жинақталған, олар:  әлемнің географиялық бейнесі, географиялық ойлау, география әдістері және география тілі. 
Географиялық ойлау проблемаларды анықтауға, мақсаттарды анықтауға, шешім алгоритмдерін жасауға және эксперименттер жүргізуге көмектеседі. Мектеп географиясында оқушылар болжам жасай алатындай себеп-салдарлық байланыстарды талдауға баса назар аударылады. Мысалы, климат, топырақ және ауыл шаруашылығы арасындағы байланысты немесе экономикалық даму мен халықтың жыныстық - жас құрылымындағы өзгерістер арасындағы байланысты талдау. Бұл жаратылыстану сауаттылығын қалыптастыруға ықпал етеді [143, 142 б.]. Мектептегі географияны оқыту контекстінде функционалдық сауаттылықты дамытуға бағытталған білім беру процесінің ажырамас бөлігі ретінде оқу - танымдық міндеттердің маңыздылығын атап өткен жөн [144, 32 б.].
Функционалдық сауаттылық компоненттерінің қалыптасуына оқушыларды тақырып бойынша ақпаратты өз бетінше іздеуге ынталандыратын жобалық қызмет технологиясын қолдану оң әсер етеді. Функционалдық сауаттылық оқушының географиялық мәдениетімен тығыз байланысты, география сабақтары оны дамыту үшін үлкен әлеуетке ие. Білім беру процесіне контекстік деректермен оқу - танымдық міндеттерді енгізу, географиялық карталармен жұмыс істеу тәсілдерін, оның ішінде контурлық әдістерді қолдану, жобалық қызмет технологиясын қолдану арқылы сауаттылықтың осы түрін қалыптастырудың тиімділігін арттыруға болады [143, 145 б.].


Сурет 10 - Функционалдық сауаттылықты географиялық білім беру арқылы қалыптастырудың сипаттамасы.
Функционалдық сауаттылықты негізгі жалпы географиялық білім берудің жоспарланған нәтижесі ретінде келесі сипаттамалар арқылы анықтауға болады (сурет 10): географиялық ақпараттың әр түрлі (баспа және электрондық) көздерін (интернеттің жаңалықтар лентасы, инфографика немесе бұқаралық ақпарат құралдарындағы карта, жарнама, веб-сайт парағы, ғылыми-танымал дәріс мәтінінің үзіндісі және т. б.) қолдану арқылы функционалдық оқу және түсіну тәжірибесін қалыптастыру; табиғат пен қоғамның өзара байланысын түсіну және түсіндіру, трансформацияланатын географиялық кеңістіктің процестері мен құбылыстарын түсіну тәжірибесін меңгеру; масштабта «ойнай» білу, жергілікті деңгейдегі оқиғалар мен процестердегі жаһандық проблемалардың көріністерін түсіну және ғаламдық жергілікті құбылыстарда көрініс табу; өмірлік мәселелер мен практикалық мәселелерді шешу жолдарын жобалау; өмірде және кәсіпте ақпараттық коммуникациялық және геоақпараттық технологияларды қолдану және ынтымақтастықты, коммуникацияны және рефлексияны жүзеге асыру. Осылайша, географиялық білім беруді білім алушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру мәселесін шешуге бағыттау оқу пәнінің белсенділік әлеуетін кеңейтуді қамтамасыз ететін географияны оқыту процесінің жаңа сипаттамаларын анықтайды [73, 205 б.].
Білім алушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың үшін, мұғалімнің географиялық – жаратылыстанулық сауаттылығы мен біліктілігі өте жоғары деңгейде болуы керек. Соның негізінде, «Болашақ мұғалімнің функционалдық сауаттылығы» - бұл өте кең ұғым екендігі анықталады. Ол келесідей мүмкіндіктерден тұрады:
- сабақтың мазмұнына интерплинарлық тақырыптарды (тұрақты даму, экология, денсаулық, азаматтық, өзін-өзі жүзеге асыру) қосу және пәнаралық байланыстарды (география және әдебиет, биология және физика, тарих және математика, биология және информатика және т. б.) жүзеге асыру мүмкіндігі;
- функционалдық сауаттылықтың негізін құрайтын білім алушылардың құзыреттіліктерін қалыптастыруға мүмкіндік беретін контекстік міндеттерді әзірлеу және сабақта қолдану мүмкіндігі; 
- білім беру процесінде инновациялық педагогикалық технологиялар мен оқыту модельдерін қолдану мүмкіндігі: аралас («төңкерілген сабақ», «станцияларды айналдыру»), STEAM-оқыту, проблемалық, жобалық оқыту, зерттеу негізінде оқыту;
- білім беру процесінде ақпараттық-коммуникациялық технологияларды (Google-класс, Padlet виртуалды тақтасы, ойын мазмұнын (Kahoot) құруға арналған онлайн-сервистер, электрондық білім беру ресурстары, виртуалды зертханалар және т. б.) қолдану мүмкіндігі [74, 202 б.].
Географияны оқытуда оқушылардың жобалық құзыреттілігін дамыту маңызды рөл атқарады, өйткені ол білім алушыларға білімді игеруге ғана емес, сонымен қатар жаңа деректерді сыни тұрғыдан талдауға, гипотезалар жасауға және проблемаларды шешу әдістерін жасауға көмектеседі. Көптеген елдердің заманауи білім беру жүйелері осы дағдыларды дамытуға ерекше назар аударады. Шетелдік тәжірибеде АҚШ, Ұлыбритания, Германия, Финляндия, Сингапур, Австралия, Малайзия, Үндістан және Ресей сияқты дамыған елдерде STEAM әдістері білім беру жүйесінің ажырамас бөлігі болып табылады. Бұл елдерде оқушыларды ғылыми-зерттеу жұмыстарына тартуға және практикалық дағдыларды дамытуға баса назар аударылады [69, 58 б.].
География оқушылардың ойлау қабілетін, зерттеу дағдыларын және сауаттылығын дамыту құралы бола алады. 21 ғасырда географияны оқытудың тиімді әдісі - экологиялық мәселелер сияқты өзекті географиялық тақырыптарды қолдану блып табылады. Әлеуметтік пәндерді оқытуда географиялық сауаттылықты дамыту үшін ADDIE моделін (талдау, жобалау, әзірлеу, енгізу және бағалау) қолдану тиімді. Бұл әдістеме білім алушының сыни, креативті ойлау және ынтымақтастық ойлау қабілеттері арқылы географиялық сауаттылықты дамытуға негізделген [78, 2 б.]. 


Сурет 11 - Географияда оқушылардың зерттеу құзыреттерін қалыптастыру дағдылары

Географияда оқушылардың зерттеу құзыреттерін қалыптастыруда келесідей дағдыларды қалыптастыруға болады (сурет 11), олар:  іздеу жүйелері арқылы материалдарды іздеу (Research Gate, Гугл Академия, Уикипедия, т.б.); кітапханадан ең пайдалы кітаптарды іздеу; баспа және цифрлық көздерден қажетті материалдарды алу; маңызды емес ақпаратты жою; тапсырманы орындау үшін қажетті стильге сәйкес мәтіндер жазу; материалдарды логикалық ұйымдастыру; маңызды сәттерді бөліп көрсету; және дәлелдемелер негізінде дұрыс қорытынды жасау. Мұндай зерттеушілік дағдыларын тұрақты қалыптастыру арқылы білім алушылардың зерттеу құзыреттерін қалыптастыруға болады.
Әрбір оқу процесінде оқытудың негізгі құралы ретінде оқу материалдары қажет [78, 3 б.]. Оқу материалдары сәйкес  күтілетін мақсаттарға жету үшін жүйелі және қызықты түрде әзірленген оқу материалын, әдістерін, шекараларын және бағалау әдістерін қамтитын оқу мақсаттарының немесе құралдарының жиынтығы, атап айтқанда барлық күрделілікпен құзыреттілікке немесе қосалқы құзыреттілікке қол жеткізу. Оқу материалдары оқулықтардан ерекшеленеді. Оқу материалдары мен оқулықтардың айырмашылығы тек форматта, орналасуда және сыртқы көріністе ғана емес, сонымен қатар оларды дайындауда қолданылатын бағдар мен тәсілде. Оқу материалдарын әзірлеу кезінде таңдауға болатын үш әдіс бар, атап айтқанда: (1) өзі жазу (нөлден бастап), (2) ақпаратты өңдеу (ақпаратты өңдеу немесе мәтінді түрлендіру) және (3) ақпаратты жүйелеу (мәтінді құрастыру немесе орау). Оқу материалдарын пайдаланушылар қабылдауы үшін олар мазмұны жағынан да, формасы бойынша да оқу материалдарының сапасына қойылатын талаптарға сай болуы керек. Оқу материалы жеті компоненттен тұрады, атап айтқанда: 1) тақырып, 2) оқу нұсқаулары, 3) негізгі құзыреттер немесе пәндік сала, 4) көмекші ақпарат, 5) жаттығулар, 6) тапсырмалар немесе жұмыс кезеңдері, 7) бағалау. Сонымен қатар, оқу материалдарын дайындауда 4 негізгі кезең бар, атап айтқанда: 1) оқу материалдарына қойылатын талаптарды талдау, 2) оқу ресурстарының критерийлерін түсіну, 3) оқу материалдарының карталарын жасау, 4) оқу материалдарының құрылымын түсіну. 21 ғасырдағы дағдылар мұғалімдерден жоғары ойлау деңгейін (HOTS) меңгеруді және қолдануды талап етеді, яғни егер HOTS (Hihg Order Thinking Skill) деңгейін бағалау игерілмеген болса, бұл 21 ғасырдағы дағдыларды мектепте қолдануға болмайтынын білдіреді [78, 3 б.].
География бойынша оқу бағдарламасының әзірленген құрылымының болашақ мұғалімдердің креативті ойлауын дамытуға төрт компонент бойынша әсерін зерттеді: оқу материалдарын жасау арқылы еркін сөйлеу, икемділік, өзіндік ерекшелік және жан-жақтылық [131, 202 б.]. 
Функционалдық сауаттылық дағдыларын дамыту жақсы құрылымдалған процесті, оқытудың тиімді әдістерін қолдануды және материалды игеруді, мониторинг пен бағалау құралдарын және үнемі жетілдіру жоспарын қажет етеді. Бұл тәсілдер функционалдық сауаттылық дағдыларын тиімді дамыту және жоғары деңгейде ұстау үшін қажет. Функционалдық сауаттылық құзыреттерін дамыту үшін мынадай қадамдар ұсынылады: түсіндіру және сыни ассимиляция; түсіндірме және нұсқаулық материалдарды дайындау; оқу жоспарын іске асыру; мониторинг және бағалау; белсенді тыңдау және қарым-қатынас; оқыту тәсілдері; ашық диалог; іс-шаралар мен зерттеулер; даму мониторингі; қосымша ресурстар мен жаңартулар; сенімді оқыту жүйесін құру; шыдамдылық пен тиімділік және білім алушыларға оқу және ассимиляция кезеңдерінде өнімділік пен шеберлікке жетуге көмектесу [75, 105 б.].
Сонымен қатар, білім беру процесінде ситуациялық жағдайды ұсыну эвристикалық әңгіме, міндеттер, кейстер шеңберіндегі проблемалық мәселелер арқылы, сондай-ақ зерттеу және жобалау жұмыстары форматында жүзеге асырылуы мүмкін. Ситуациялық міндеттердің мазмұны келесі талаптарға жауап беруі керек: білім алушылардың өзекті құзыреттеріне сәйкестігі, мәселені шешу стратегияларын тиімді таңдау үшін контекстті ескеру, өзара әрекеттесудің пәнаралық сипатының болуы. Әр түрлі пәндік салалардағы құзыреттерді практикада қолдану нақты шындық мәселелерін кешенді шешудің негізін қалайды [145].
Сонымен бірге, география сабағында креативті ойлауды қалыптастыру арқылы функционалдық сауаттылықты дамыту үшін көптеген шетелдік тәжірибеде қолдынылып жүрген танымал оқыту әдістері бар, солардың бірі: жобалық оқыту, бүйірлік ойлау, TRIZ (Өнертапқыштық есептерді шешу) теориялары, CRAFT (Creative Algorithm Framework and Tools), дизайнерлік ойлау, лиминдік ойлау және т.б. [52, 16 б.]. 


1. 3 ҚР білім беру жүйесіндегі креативті ойлау негізінде функционалды сауаттылықты қалыптастыру мәселелері
Бұл бөлімде ҚР білім беру жүйесінде заман талабына сәйкес көкейкесті болып табылатын білім беру арқылы креативті ойлауды қалыптастырудың проблемалары, сонымен қатар, білім алушылардың ойлау дағдысына әсер етуі мүмкін проблемалар зерделенді. 
[bookmark: _Hlk175312792]Соңғы жылдары шетелдік ғалымдар оқушылардың креативті ойлауына әсер етуі мүмкін деп саналатын көптеген сыртқы орта факторларын кеңінен зерттеуде  [146 - 148]. Сонымен қатар, көптеген шетелдік ғалымдар қатары оқушының креативті ойлауына мектептегі позитивті климат, отбасындағы ата - ана мен баланың арасындағы қарым - қатынас стилі, ата - ананың білімі; мұғалімнің шығармашылық шеберлігі, мінез - құлқы, оқушыларды қолдауы мен мотивация беруі; оқушының сапалы тұрмысы мен отбасындағы әлеуметтік - экономикалық жағдайлар да әсер етуі мүмкін деп санайды [118 – 120, 149 - 153]. Елдердің физикалық - географиялық орналасуы мен әлеуметтік - экономикалық жағдайы да оқушылардың креавтивті ойлауына әсер етеді. Әлеуметтік - экономикалық жағдайы төмен елдердегі білім нәтижелері де соғұрлым дәрежеде  [154,155].
Әлеуметтік-экономикалық факторлардың жасөспірімдердің креативті ойлауына әсері әлі де жан-жақты әрі толық зерттеуді талап етеді. Сонымен қатар, бұл салада қазақстандық зерттеулер өте аз [156; 157; 68, 59 б]. Қазіргі таңда мемлекеттік мектептерде оқитын жасөспірімдердің зияткерлік немесе жеке мектепте оқитын құрдастарына қарағанда креативті ойлауы мен функционалдық сауаттылық деңгейі өте төмен [55; 156].
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Сурет 12- Дүниежүзілік Банк ұсынған мәліметтер бойынша географиялық теңсіздік: «Төрт Қазақстан» картасы [55]
1 – индустриалды-аграрлық солтүстік-батыс (~ 5.5 миллион адам); 
2 – постиндустриалды қалалық аймақтар (~ 3 миллион адам);
3 – аграрлық оңтүстік – шығыс (~6,5 миллион адам);
4 – индустриалды белдем (~3,8 миллион адам).
Географиялық теңсіздік те көбінесе әлеуметтік жағдайды нашарлатады. Қазақстандық стратегиялық зерттеулер институты ұйымдастырған адами капитал индексін талқылау қорытындысы бойынша елде «төрт Қазақстан» қатар өмір сүреді (сурет 12), олардың әрқайсысының табыс деңгейі, туу коэффициенті мен өмір сүру ұзақтығы және индекске әсер ететін басқа да көрсеткіштері бар. Мысалы, табыс деңгейі бойынша жоғары және төмен көрсеткіштері бар аймақтар арасында төрт есе айырмашылық бар, туу көрсеткіші бойынша елдің солтүстігін Еуропамен салыстыруға болады, ал оңтүстігі табысы төмен елдердің тенденцияларын көрсетеді, ал өмір сүру ұзақтығы бойынша Қазақстанның солтүстік-батысы Африка елдеріне ұқсас. 
PISA нәтижелері Қазақстан бойынша «Адами капитал» деңгейіндегі айырмашылықтарды дәл осылай растайды. Зерттеуге сәйкес, үлгерімі төмен өңірлер орта есеппен 4 жыл оқуда үлгерімі жоғары өңірлерден артта қалып, ауылдық және қалалық мектептерде әлсіз нәтижелерді көрсетеді, ал үлгерімі неғұрлым жоғары өңірлерде ауылдық мектептер мен қала мектептері арасында үлкен алшақтық байқалады [55]. COVID-19 өршуіне дейін Қазақстандағы 10 оқушының 6 – сы функционалдық сауатсыз болды. Мектептердің қысқа уақытқа жабылуы кедей және ауқатты отбасылардың балалары арасындағы оқу үлгеріміндегі алшақтықты 18% - ға арттырды.
Бұл бөлімде қазақстандық білім беру жүйесіндегі басты проблемалардың бірі жасөспірімдердің креативті ойлауының қалыптасуына әсер етуі мүмкін деп саналатын әлеуметтік – экономикалық факторлар зерттелді. Зерттеудің тұжырымдамалық негізі шығармашылықтың экономикалық және әлеуметтік-танымдық тұжырымдарына негізделді. Бұл тұжырымдар креативтілік оқшауланған дағды емес, отбасылық шығу тегі, әлеуметтік-экономикалық мәртебесі және ресурстарға қол жетімділік сияқты жеке, әлеуметтік және қоршаған орта факторларының жиынтығының әсерінен қалыптасады деп болжайды [16, 2 б; 118]. Көптеген зерттеулер жоғары әлеуметтік-экономикалық топтардағы балалар көбінесе байытылған оқу ортасына, жақсы ресурстарға және кеңірек мәдени тәжірибеге қол жеткізе алатынын атап көрсетеді, бұл креативтілікті дамытуға ықпал етеді [158, 159]. Әлеуметтік-экономикалық жағдайы жақсы мектептерде шығармашылық көрініс пен проблемаларды шешу дағдыларына ықпал ететін ресурстар, инновациялық технологиялар мен оқыту әдістері көбірек болады [160].
Бұл тұжырымдамалық негіз Маслоудың «Адамның қажеттілік факторлары», Выготскийдің әлеуметтік даму теорияларына сәйкес келеді, ол әлеуметтік өзара әрекеттесу мен қоршаған орта когнитивті даму үшін, соның ішінде шығармашылық үшін өте маңызды екенін атап көрсетеді. Выготскийдің пікірінше, когнитивті функциялар, оның ішінде креативті ойлау, әлеуметтік өзара әрекеттесу және қоршаған орта ұсынатын мәдени құралдар мен ресурстарды игеру арқылы дамиды [161], [162] бұл тұжрым әлеуметтік-экономикалық мәртебе мен мектеп ортасы креативті ойлаудың дамуына айтарлықтай әсер етеді деген идеяны қолдайды.
Әлеуметтік-экономикалық мәртебе әдетте креативті ойлауды қалыптастыратын ресурстарға, оқу ортасына және мәдени тәжірибеге қол жеткізуге әсер ететін отбасының табысын, ата-аналардың білімін және кәсіби мәртебесін қамтиды [7, 14 б]. Zhao мен Yang [118] әлеуметтік-экономикалық мәртебенің жоғары деңгейі оқушылардың шығармашылық дамуына тікелей ықпал ететін байытылған мәдени тәжірибені қамтамасыз етеді деп санайды. Көптеген зерттеулер ресурстар мен мүмкіндіктердің болуына байланысты ауқатты отбасылардан шыққан оқушылардың шығармашылық белсенділікпен айналысу ықтималдығы жоғары екенін растайды [163, 138 б.], [150, 111 б.]. Шығармашылық дамуда білім беру ортасы да маңызды рөл атқарады. Заманауи технологиялармен жабдықталған, жобалық оқыту жетілдірілген және шығармашылық оқыту әдістерін кеңінен қолданатын  мектептер қаржыландыруы жеткіліксіз аудандардағы мектептерге қарағанда креативті оқушыларды көбірек шығарады [148]. Liu және т.б. [158], [149] жақсы ресурстары бар мектеп оқушылары технология мен инновациялық оқу бағдарламаларына қол жеткізу арқылы креативтіліктің жоғары деңгейін көрсететінін анықтады. Алайда, табысы төмен аудандардағы мектептерде көбінесе шығармашылық қабілеттерін дамытуға қажетті ресурстар болмайды, бұл оқу нәтижелерінің теңсіздігіне ықпал етеді [154;155; 31, 16 б;164, 37 б.].
Қазақстанның білім беру жүйесі әлеуметтік-экономикалық диспропорциялардың әсерінен, ауылдық және қалалық мектептер арасындағы ресурстардың қолжетімділігінде айтарлықтай айырмашылықтармен қалыптасты. Pons және т.б. [156], ЭЫДҰ [154, 121 б] Қазақстандағы, әсіресе қаржыландыруы жеткіліксіз мемлекеттік мектептердегі білім беру нәтижелеріне әлеуметтік-экономикалық факторлардың әсерін атап өтті. Ғалымдар отбасының әлеуметтік-экономикалық жағдайын зерттеуде көптеген стратегияларды қолданады және оны өлшеу құралдары зерттеудің мақсаттары мен міндеттеріне сәйкес таңдалады [165]. Әлеуметтік-экономикалық факторлар адамның психологиялық дамуының барлық дерлік компоненттеріне қатысады [166]. Әлеуметтік-экономикалық факторлардың негізгі компоненттері болып табылатын «білім», «табыс», «әлеуметтік-экономикалық мәртебе», «әлеуметтік тап» [167] және «қолайсыз отбасылық жағдай» [53, 422 б.]. Бұл бөлімнің зерттеу жұмысында «әлеуметтік-экономикалық мәртебе», «әлеуметтік жағдай» және «қолайсыз отбасылық жағдай» сияқты факторлар қазақстандық жасөспірімдердің ата-аналары мен мектеп мұғалімдері көзқарастары тұрғысында зерделенді. Төменде зерттеуге қатысушылар туралы демографиялық ақпарат берілді (кесте 2). 

Кесте 2 - Зерттеуге қатысушылар үлесі және зерттеу құралдары 
	Қатысушылар
	Саны, n
	Үлесі, %
	Жасы, %
	Еңбек өтілі, %
	Зерттеу құралы

	
	
	
	20-35
	34-45
	45 тен жоғары
	1–5 жыл
	5–10 жыл
	10
Жылдан жоғары 
	

	Ата-аналар
	121
	11,6
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	Сауалнама 

	Мұғалімдер
	922
	88,4
	24,8
	43,1
	32,1
	28,5
	20,1
	51,4
	


Зерттеу екі кезеңнен тұрды (кесте 2). Зерттеуге барлығы 1043 адам қатысты. Сауалнамаға Қазақстанның бес экономикалық аймағынан 922 мектеп мұғалімі қатысты. Мұғалімдердің 78,3 % - ы Шығыс Қазақстаннан, 13,7 % - ы Оңтүстік Қазақстаннан, 4,6 % - ы Солтүстік Қазақстаннан, 2,2% - ы Батыс Қазақстаннан және 1,2% - Орталық Қазақстаннан. 
Зерттеу дизайны Қазақстанның әртүрлі аймақтарынан қатысушылардың үлкен үлгісін қабылдауды және зерттеу мәселелерін жан-жақты түсінуді қамтамасыз ететіндей таңдалды. Сауалнамалар зерттеу құралы ретінде Google Forms көмегімен жасалды, ал жауаптар Excel және SPSS 26.0 пакетімен Спирменнің корреляциялық талдауы арқылы талданды. Үлгіні таңдау ыңғайлы іріктеу әдісімен жүргізілді. 
Зерттеу нысаны жасөспірімдердің креативті ойлауына әсер ететін факторлар болғандықтан, сауалнама сілтемелері жасөспірімдердің ата-аналары мен орта мектеп мұғалімдеріне электрондық пошта платформалары арқылы, сондай-ақ респонденттерге қол жетімді WhatsApp қосымшасы арқылы жіберілді. Сауалнамаға неғұрлым көп адам қатысса, сенімділік аралығындағы қателік соғұрлым аз болады. Егер сауалнамаға 1000-нан астам адам қатысса, онда іріктеу қателігі шамамен 3% құрайды. Үлгі көлемі n = 1 000; n = 10 000-нан асатын барлық популяция өлшемдері үшін бірдей дәлдік деңгейін береді. Бұл, мысалы, 6 миллион тұрғынның пікірін көрсететін сауалнама нәтижелерін алу қажет болса, n = 1 000 үлгісінің көлемі жеткілікті болады [168]; [169]; [170]; [171].
Онлайн сауалнама-зерттеушілер мен респонденттер үшін академиялық зерттеулерге арналған деректерді жинау үшін қолайлы құралдарының бірі [172]. Онлайн сауалнамаға қатысқан барлық респонденттер сұрақтардың 100% толтырды. Сауалнама екі негізгі бөлімді қамтыды: өтініш бөлімі және негізгі бөлім. Апелляциялық бөлім ата-аналардың келісімін алуға және сұрақтарға шынайы жауап беруге арналған, ал негізгі бөлім тақырыптық мәселелерге арналған. Ата-аналар оқушылардың әлеуметтік-экономикалық жағдайы туралы беделді ақпарат көзі болып саналатындықтан сауалнамада әлеуметтік-экономикалық факторлардың негізгі компоненттері [53, 422 б.], [167, 28 б.] берілді. 
2 ші кезеңдегі сауалнамаға орта мектептің 922 мұғалімі қатысты. Сауалнамаға үш негізгі бөлім кірді: өтінім бөлімі, демографиялық бөлім және негізгі бөлім. Өтінім бөлімі ақпараттандырылған келісімді және мұғалімдерден сауалнама сұрақтарына жауап беру туралы өтінішті қамтиды. Демографиялық бөлім жасын, тұрғылықты жерін және жұмыс тәжірибесін анықтайды. Негізгі бөлімде тақырыптық мәселелер қарастырылады. Сауалнама сұрақтарына «ашық» және «жабық» [173], [174] (сапалық және сандық) сұрақ форматы кірді.
Жасөспірімдердің креативті ойлауы мен әлеуметтік-экономикалық факторлардың арасындағы байланыс пайызбен ұсынылды және SPSS 26 пакетінде талданды. Төмендегі үшінші кестеде зерттеу сұрақтары мен жауап түрлері берілген. Зерттеу жұмысының сауалнамасын Куспанова А.К. және басқалары «Socioeconomic factors as predictors of creative thinking in teenagers: a study in the Kazakh context» (International Journal of Evaluation and Research in Education (IJERE). – 2025. – Т. 14, № 3. – Б. 2154–2166) атты зерттеу мақаласында ұсынған [48]. 

Кесте 3 - Зерттеу сұрақтары мен жауаптар типі

	№
	Сұрақтар типі: сапалық және сандық
	Жауаптары

	1
	Жасөспірімдердің білім алушы мектептерінің әлеуметтік - экономикалық жағдайы (мектеп ғимаратының жай күйі, асханалардағы қызмет көрсету сапасы, кабинеттің қажетті құрал – жабдық-тармен қамтылуы, интернет жылдамдығы, т.б.), олардың білім алу сапасына әсер етуі мүмкін бе?
	Әсер етеді, әсер етпейді, белгісіз

	2
	Сіздің ойыңызша жасөспірімдердің сабақ үлгеріміне отбасындағы әлеуметтік - экономикалық мәртебе әсер етуі мүмкін бе?
	Әсер етеді, әсер етпейді, белгісіз

	3
	Жасөспірімнің күнделікті сапалы тамақтануы (тағамның құнарлылығы, әр түрлі болуы, сапалы ұйқы) оның сапалы ойлау дағдысы мен шығармашылық көңіл күйіне әсер етуі мүмкін бе?
	Әсер етеді, әсер етпейді, белгісіз

	4
	Ата-анасының мейіріміне бөленіп, толық отбасында тұратын жасөспірімнің, толық емес (анасы немесе әкесі жоқ) отбасында тәрбиеленетін оқушыға қарағанда креативті ойлау қабілеті жоғары болуы мүмкін бе?
	Ия, мүмкін; жоқ, мүмкін емес, белгісіз

	5
	Отбасындағы әлеуметтік жағдайға көбірек сезімтал келеді.
	Қыз бала, ұл бала

	6
	«Әлеуметтік жағдайы «жоғары» отбасында тәрбиеленетін жасөспірімдердің, әлеуметтік жағдайы «орташа» немесе «төмен» отбасындағы балаларға қарағанда шығармашылық ойлау қабілеті жоғары, әрқашан шығармашылық көңіл күймен жүреді».   Осы пікірмен келісесіз бе, Сіздің ойыңыз?
	Ашық сұрақ



Жасөспірімдер мектепте аптасына 5 күн және күніне 7-8 сағатқа дейін уақыт өткізеді. Қалған уақыттарын отбасыларымен өткізеді. Сондықтан ата-аналардың көзқарасы да осы зерттеудің маңыздылығын арттырады. Ата-аналар мен мұғалімдерге мектептегі әлеуметтік-экономикалық факторлардың жасөспірімдердің шығармашылық ойлауына әсерін бағалау ұсынылды. Төртінші кестеде жауаптардың орталық тенденциясы мен өзгергіштігін көрсететін осы жауаптар бойынша сипаттамалық статистика келтірілген.

Кесте 4 - Әлеуметтік-экономикалық факторлардың креативті ойлауға әсе-рінің сипаттамалық статистикасы

	Тобы
	N
	Орташа мәні
	SD
	Min
	Max

	Ата-аналар
	121
	3.85
	0.53
	2.0
	4.0

	Мұғалімдер
	922
	3.82
	0.53
	2.0
	4.0



Ата-аналар да, мұғалімдер де мектептің әлеуметтік-экономикалық факторларының креативті ойлауға әсерін жоғары бағалады: орташа ұпайлар сәйкесінше 3,85 және 3,82 болды (кесте 4). Стандартты ауытқулар салыстырмалы түрде «төмен» вариацияны көрсетеді, бұл респонденттер арасында мектеп ресурстары жасөспірімдерде шығармашылықты дамыту үшін өте маңызды екендігі туралы консенсусты көрсетеді. Жауаптар келесідей болды: әсер етеді; әсер етпейді; білмеймін. Бұл мәнді мынадай пайыздық көрсеткішпен ұсынуға болады: респонденттердің 87,2 %-ы «мектептегі және отбасындағы әлеуметтік-экономикалық факторлар жасөспірімдердің шығармашылық мінез-құлқына әсер етеді» деп келісті. Нәтижелерге сәйкес, жасөспірім ата-аналардың 90,1% - ы мектептегі әлеуметтік-экономикалық факторлар оқушылардың креативті  ойлау деңгейіне әсер ететінін атап өтті. Әлеуметтік-экономикалық, демографиялық және географиялық айырмашылықтар білім беру нәтижелеріне әсер етуді жалғастыруда. Білім деңгейі аймақтағы кедейлік деңгейімен байланысты. Ауыл мен қала мектептері арасында жабдықтардың қол жетімділігінде айтарлықтай алшақтық бар. Кейбір ауылдық мектептерде интернетке кіру мүмкіндігі де жоқ [157]. 
Ата-аналардың 90,9% - ы отбасының әлеуметтік жағдайы жасөспірімдер-дің үлгерімі мен шығармашылығына әсер етеді деп санайды. Сонымен қатар, ата-аналардың 92,6% - ы жасөспірімнің күнделікті өмір салтының сапасы оның ойлау қабілетінің сапасына әсер ететінін атап өтті. Ата-аналардың 26,4% - ы толық емес отбасында тәрбиеленетін жасөспірімдердің академиялық үлгерімі екі балалы отбасында тұратын жасөспірімдерге қарағанда төмен деген пікірмен келіспеді және олардың пікірінше, әйел балалар төмен әлеуметтік мәртебеге сезімтал (65,1 %). Бесінші кестеде осы нәтижелер, сондай-ақ мұғалімдердің отбасының әлеуметтік-экономикалық факторлары мен оқу үлгерімі туралы түсініктері келтірілген.

Кесте 5 - Әлеуметтік-экономикалық факторлар мен креативті ойлауды қабылдау арасындағы корреляция

	Айнымалылар
	Ата-аналар (N = 121)
	Мұғалімдер (N = 922)

	Мектеп ресурстары және отбасылық әлеуметтік-экономикалық фактор
	
0.33**
	
-

	Отбасылық әлеуметтік-экономикалық фактор және академиялық amily SES and academic өнімділік
	
-
	
0.35**

	Күнделікті сапалы тамақтану және креативті ойлау
	0.09
	0.22**

	** Спирменнің корреляциялық коэффициенттері көрсетілген (ρ). Жоғары абсолютті мәндер айнымалылар арасындағы «күшті» байланысты көрсетеді. (p <0.01)



Ата-аналардың мектеп ресурстарының маңыздылығы мен отбасының әлеуметтік-экономикалық жағдайы туралы түсініктері арасында орташа (ρ = 0,33, p < .01) оң корреляция бар екендігі көрсетілген (кесте 5). Сол сияқты мұғалімдер отбасының әлеуметтік-экономикалық мәртебесі мен үлгерім арасында орташа корреляцияны көрсетті (ρ = 0,35, p < .01). Бұл нәтиже әлеуметтік-экономикалық факторларды академиялық жетістіктер үшін маңызды деп санайтын мұғалімдер оларды шығармашылық үшін де маңызды деп санайды.
Сонымен қатар, бұл тұжырымды растау мақсатымен ата-аналарға қойылған ашық сұрақ: «Әлеуметтік жағдайы «жоғары» отбасында тәрбиеленетін жасөспірімдердің, әлеуметтік жағдайы «орташа» немесе «төмен» отбасындағы балаларға қарағанда шығармашылық ойлау қабілеті жоғары, әрқашан шығармашылық көңіл күймен жүреді». Осы пікірмен келісесіз бе, Сіздің ойыңыз?» Ата – аналардың 41,3%-ы әлеуметтік жағдайы «жоғары» отбасында тәрбиеленетін жасөспірімдердің креативті көңіл – күйінің де әрдайым жоғары болады деген позицияны ұстанды. 
Мұғалімдерге арналған ашық сұрақ: «Әлеуметтік жағдайы «жоғары» отбасында тәрбиеленетін жасөспірімдердің, әлеуметтік жағдайы «орташа» немесе «төмен» отбасындағы балаларға қарағанда шығармашылық ойлау қабілеті жоғары, әрқашан шығармашылық көңіл күймен жүреді». Осы пікірмен келісесіз бе, Сіздің ойыңыз?» Мұғалімдердің 45,87% бұл көзқараспен келісетіндігін атап көрсетеді. Сонымен қатар, мұғалімдер «баланың креативті болуы өзінің потенциалына байланысты, бірақ, көп жағдайда бұл әлеуметтік – экономикалық факторлар әсер етіп жатады», «баланың туыла біткен қабілетіне байланысты» т.б. көзқарасарымен бөлісті. 
Күнделікті сапалы тамақтану әлеуметтік-экономикалық жағдаймен байланысты. Осы себепті респонденттерден креативті ойлауды қолдаудағы күнделікті сапалы тамақтанудың рөлі туралы сұралды. Нәтижелер 6-кестеде келтірілген. Алтыншы кестеде күнделікті тамақтану мен креативті ойлау арасындағы байланыс ата-аналар мен мұғалімдердің көзқарасы тұрғысында көрсетілді.

Кесте 6 - Спирменнің күнделікті сапалы тамақтану мен креативті ойлау арасындағы корреляциясы

	Тобы
	Күнделікті сапалы тамақтану мен креативті ойлау

	Ата-аналар
	0.09

	Мұғалімдер 
	    0.22**


**Спирменнің корреляциялық коэффиеценті келтірілген (ρ). Жоғары абсолютті мәндер айнымалылар арасындағы күшті байланысты көрсетеді (p < 0.01).

Мұғалімдер бойынша күнделікті сапалы тамақтану мен креативті ойлау арасындағы корреляция қалыпты екенін көруге болады (ρ = 0,22, p < 0,01) (кесте 6). Алайда, ата-аналардың корреляциясы әлсіз болып шықты (ρ = 0,09). Бұл мұғалімдер шығармашылықты қолдаудағы тамақтанудың рөлін мойындағанымен, оны тікелей немесе күшті әсер ретінде қабылдамауы мүмкін екенін көрсетеді. 
Жетінші кестеден ата-аналар және мұғалімдер бойынша зерттеу қорытындылары отбасы құрылымы мен креативті ойлау арасында сәйкесінше 0,02 және 0,15 корреляция коэффициенттерімен әлсіз корреляцияға ие болғанын көруге болады. Бұл отбасы құрылымының шығармашылыққа тікелей әсер етуіне аз тұрақты сенімнің дәлелі. 

Кесте 7 - Спирманның отбасы құрылымы мен креативті ойлау арасындағы корреляциясы

	Тобы
	Отбасы құрылымы және креативті ойлау

	Ата-аналар
	0.02

	Мұғалімдер
	0.15



Жалпы, зерттеу көрсеткендей, мектепте де, отбасында да әлеуметтік-экономикалық факторлар жасөспірімдерде креативті ойлаудың дамуына ықпал ететін маңызды факторлар ретінде қабылданады. Бұл нәтижелер оқушылардың шығармашылық дамуына ықпал ету мақсатында әлеуметтік-экономикалық айырмашылықтарды жоюға бағытталған білім беру саясатының қажеттілігін көрсетеді. Әлеуметтік-экономикалық факторлар мен креативтілік арасындағы орташа корреляция бұл факторлар маңызды болғанымен, олар шығармашылық дамуға әсер ететін факторлардың күрделі жиынтығының бөлігі екенін көрсетеді. 
Сегізінші кестеде көрсетілгендей, зияткерлік және жеке мектептерде креативті ойлау деңгейі біршама жоғары деп саналады, дегенмен айырмашылықтар салыстырмалы түрде аз.

Кесте 8 - Мемлекеттік, жеке және зияткерлік мектептердегі креативті ойлау туралы түсініктер

	Мектеп түрі
	Креативті ойлаудың орташа рейтингі
	Стандартты ауытқу

	Мемлекеттік мектептер
	3.45
	0.68

	Жеке мектептер
	3.67
	0.52

	Зияткерлік мектептер
	3.75
	0.48



Қорытындылай келе, мемлекеттік мектептер интеллектуалды және жекеменшік мектептер құрған шығармашылық ортаға сәйкес келу қиынға соғуы мүмкін болса да, оқушылардың креативті ойлау деңгейлеріндегі жалпы айырмашылықтар салыстырмалы түрде аз және әлеуметтік-экономикалық факторлар мен ресурстардың үйлесуіне байланысты болуы мүмкін (кесте 8) [48, 2160 б.].
Қазақстанның экономикалық - мониторингтік жобасы ranking.kz [175] есептеулері бойынша ауылдық және қалалық мектептер арасында олардың материалдық-техникалық базасы жағынан үлкен алшақтық бар, сонымен қатар, 52 ауылдық орта мектеп апатты жағдайда жұмыс істеуде, кейбірі интернет желісімен қамтамасыз етілмеген де болуы мүмкін. Мұндай мектептерде оқитын жасөспірімдер функционалды сауатсыз болуы мүмкін, өйткені олардың мектепте алған теориялық білімдерін іс жүзінде қолдануға мүмкіндіктері аз. 
Осы зерттеудің нәтижелері Қазақстандағы жасөспірімдердің креативті ойлау қабілеттерін қалыптастырудағы мектеп ортасының әлеуметтік-экономикалық факторларының маңызды рөлін көрсетеді. Мектеп ресурстарының болуы мен оқушылардың креативті ойлауы арасындағы «орташа» және «күшті» корреляция әлеуметтік-экономикалық жағдайы жоғары мектептер шығармашылықты дамытатын ортаны құруға жақсы бейімделгенін көрсетеді. Бұл байланыс әр түрлі оқу материалдарының болуына, технологиялық қол жетімділіктің жоғарылауына және жақсы қаржыландырылған мектептерде жиі кездесетін сыныптан тыс мүмкіндіктерге байланысты болуы мүмкін. Бұл ресурстар оқушыларға шығармашылық идеяларды іздеуге және стандартты оқу бағдарламасынан тыс мәселелерді шешуге қажетті құралдар мен ынталандырулар береді. 
Зерттеу нәтижесіне сәйкес жасөспірімдердің креативті ойлауына әлеуметтік – экономикалық факторлар әсер етеді. Ата – аналар мен мұғалімдердің берген жауаптарына талдау жасай отырып, сауалнамаға қатысқан 1043 респонденттердің 82,7% - ы  мектеп пен отбасындағы әлеуметтік – экономикалық факторлардың жасөспірімдердің креативті ойлауына әсер ететіндігін белгіледі. Әлеуметтік - экономикалық факторлар балалардың денсаулығына, танымдық қабілеттеріне және әлеуметтік-эмоционалды жағдайларына әсер етіп олардың дүниеге келгенінен бастап ересектік өміріне дейін жалғасады [176]. Sawyer [10] және Z. Parsasirat және басқалары [150] барлық балалар табиғатынан креативті және үлкендер де балалық шағында табиғи креативті болған деп көрсетеді. Олардың пайымдауынша әр бала дүниеге келгенде шығармашылық потенциалымен туылады. Білім беру ортасы мен отбасының әлеуметтік-экономикалық факторлары шығармашылықты күшейтетін және басатын болуы мүмкін. Себебі отбасының әлеуметтік-экономикалық жағдайы қолайлы үй ортасын құрумен оң байланысты, бұл өз кезегінде шығармашылыққа әсер етеді [148 б]. OECD [154, 121 б] талдауларына сәйкес әлеуметтік-экономикалық әл-ауқаты жақсы жасөспірімдер отбасылық әлеуметтік жағдайы төмен жасөспірімдерге қарағанда PISA-да жақсы нәтиже көрсетіп жүр. Мысалы, 79 мемлекеттің оқушылары қатысқан PISA 2018 зерттеулері көрсеткендей оқу көрсеткіштері жоғары оқушылар аз қамтылған оқушылардан 89 ұпайға жоғары балл жинады (PISA 2009-да бұл алшақтық 87 баллды көрсетті). Өйткені, жоғары әлеуметтік – экономикалық жағдай тұлғаның шығармашылық әлеуетінің пайда болуы үшін салауатты орта мен ресурстарды қамтамасыз етеді [177]. Әлеуметтік – экономикалық деңгей өскен сайын, шығармашылық қабілет те өседі [6, 142 б]. Әлеуметтік – экономикалық мәртебесі төмен оқушылар еркін сөйлеу, икемділік, түпнұсқа бойынша төменгі нәтижелер көрсетеді [178]. 
Зерттеуге қатысқан ата-аналар мен мектеп мұғалімдерінің басым бөлігі (82,7%) мектеп, отбасының әлеуметтік-экономикалық жағдайы және жасөспірімдердің креативті ойлауы арасында байланыс бар деп санайды. Әлеуметтік-экономикалық жағдай мен академиялық жетістіктер, соның ішінде шығармашылық жетістіктер арасында күшті корреляция бар деп санайтын көптеген зерттеуші ғалымдар бұл тұжырыммен келіседі [53, 417 б;152; 118; 153;120; 179 – 182; 165, 275 б; 127;159, 156 б]. Алайда, мектеп пен мектеп ресурстары және білім беру үрдісіне ата-аналардың қатысуы бұл айырмашылықты төмендетуі мүмкін [153, 695 б]. Сонымен қатар, жасөспірімдердің креативтілігі мен әлеуметтік-экономикалық мәртебесі арасында айтарлықтай байланыс жоқ деген көзқарас та бар [117, 3151 б; 116, 862 б].
[bookmark: _Hlk169724706][bookmark: _Hlk169724723][bookmark: _Hlk169724738]Bradley зерттеулеріне сәйкес (1994) тұрақты мекен, өмір сүру жағдайларының төмендігі, өзара қарым-қатынастың жоғарылауы (тығыздық), ата-аналардың ынталандыруы және оқуы сияқты «қорғайтын» факторлары бар жағдайы төмен отбасыларда-балалардың интеллектуалды даму деңгейі сол сыныптағы балалармен салыстырғанда қалыпты болып қалады [48, 2161 б], Дегенмен, үйдегі сауаттылық ортасы мен оқу әдеті әрқашан әлеуметтік-экономикалық жағдайға байланысты емес [183]. Шектен тыс балаға көңіл бөлу [118], жоғары әлеуметтік – экономикалық мәртебе мен байлықта өмір сүру жасөспірімдердің психикасына кері әсер етуі де мүмкін [184]. Отбасылық экономикалық капитал шығармашылыққа әсер ететін негізгі  фактор болып табылады [158, 8 б] және отбасының әлеуметтік – экономикалық мәртебесі жасөспірімдердің академиялық жетістік деңгейін болжайды [185]. Әлеуметтік-экономикалық мәртебесі жоғары адамдар балаларымен бірге көбірек уақытын өткізуге [150, 105 б], білім беру ресурстарына, соның ішінде сапалы мектептерге, репетиторлыққа, кітаптар мен технологияларға жақсырақ қол жеткізуге мүмкіндіктері жоғары, бұл оқу үлгерімін арттыруға көмектеседі [152, 177 б]. Әлеуметтік экономикалық жағдайы жоғары отбасылардан шыққан жасөспірімдер жоғары мектепті бітіргеннен кейін білімін жалғастырады және аяқтайды және жеке және әлеуметтік жетістіктердің жоғары деңгейіне жетуге ұмтылады [186]. Ата-аналары балалармен қарым - қатынас барысында оларға шығармашылық атмосфераны туындата алады. Kwaśniewska [187] бойынша ата-ана баласын жаңалық пен әртүрлілікті қабылдауға, сәйкессіздікті жеңуге, шығармашылық күш-жігер мен табандылықты қолдауына және қиялдауына ынталандыра алады. Отбасы өз кезегінде балаларына қамқорлық жасап, қорғап, тәрбие береді. Балаларын өмір сүру, бейімделу, өсу және дамуы үшін қажетті заттарымен қамтамасыз етеді. Бұл олардың физиологиялық және қауіпсіздік қажеттіліктерін қанағаттандырумен тікелей байланысты. Отбасы балаға сүйіспеншілік пен эмоционалдық қолдау көрсетеді, бұл тиесілілік қажеттіліктерін ішінара қанағаттандырады. Баладағы бұл қажеттіліктер жеткілікті түрде қанағаттандырылған кезде, ол өзін-өзі тануға, өзін жүзеге асыруға, дамытуға көбірек мүмкіндіктер алады [92, 156 б].
[bookmark: _Hlk175326833]Барлық балалар өмірге креативті потенциалмен келгенімен,  әлеуметтік - экономикалық факторлар балалардың денсаулығына, танымдық қабілеттеріне және әлеуметтік-эмоционалды жағдайларына әсер ететіні анықталды. [188, 189]. 
Қазақстандағы мемлекеттік, жекеменшік және зияткерлік мектептер оқушыларының креативті ойлауындағы айырмашылықтарды зерделеу, деректерді талдаудың негізгі пәні болмаса да, оқушы оқитын мектеп түрі оқу орнына қолжетімді әлеуметтік-экономикалық ресурстар арқылы жанама болса да, оның шығармашылық дамуына әсер етуі мүмкін деген болжам жасауға мүмкіндік береді. Дегенмен, зерттеу нәтижелері мектеп түрінің маңыздылығына қарамастан, бұл әлеуметтік-экономикалық жағдайдың кең контексті - үйде де, мектепте де - сайып келгенде оқушылардың креативті ойлауының даму деңгейін анықтайтынын көрсетеді. Бұл тек мектеп деңгейінде ғана емес, сонымен қатар, барлық әлеуметтік-экономикалық контекстегі теңсіздіктерді жоюдың маңыздылығын көрсетеді. Балалардың денсаулығы мен әл-ауқатын жақсарту үшін жұмыс істейтіндер мектептердегі әлеуметтік мәртебеге ерекше назар аударуы керек [190]. Tisa, Markopoulos және King [191] зерттеуінде арнайы ұйымдастырылған семинарлар нәтижесінде табысы төмен мектептегі балалар тапсырмаларды орындауда табысы жоғары мектептегі балалардан айтарлықтай асып түскендігін айтады. Табиғатта демалу, бұқаралық ақпарат құралдарының әсерін азайту бағдарламалары жасөспірімдердің креативті ойлауы мен әл-ауқатын жақсартады [192]. Dong және басқалары бойынша [160], оқытудың оң стилі балалардың шығармашылық қабілеттерін дамытуға ықпал етеді. Мұғалімдер жасөспірімдердің шығармашылығын дамытатын орта құруы керек. Шығармашылық орта дегеніміз: жеткіншектердің сыныптағы жұмыс тәжірибесі, физикалық ортасы және оқу атмосферасы. Жалпы, өзін-өзі бақылау, сенім, оптимизм және энергия академиялық және өмірлік жетістіктер үшін маңызды дағдылардың бірі ретінде аталды [193]. Сонымен қатар, мұғалімдерден қолдау алатын оқушылардың креативті ойлау деңгейі жоғары болады [119]. Бұл сұрақ жасөспірім өз отбасынан алатын моральдық қолдау мен жылулық сезіміне де байланысты [118]. 
Ресурстарға қол жетімділіктің алшақтығы осы зерттеуде мемлекеттік мектеп оқушылары арасында байқалған креативті ойлаудың төменгі деңгейлерінде көрінеді. Бұл тұжырымдаманы Kupczyszyn және басқалар да [194] растайды, олар ресурстарға шектеулі қол жетімділік әлеуметтік-экономикалық жағдайы төмен оқушылардың проблемаларын шешудің шығармашылық қабілеттеріне кедергі келтіретінін атап өтті. 
Бұл зерттеудің нәтижелері мектептегі де, отбасылық әлеуметтік-экономикалық факторлардың да Қазақстандағы жасөспірімдердің креативті ойлауына айтарлықтай әсерін көрсетеді. Зерттеу креативтілік тек туа біткен қабілет емес, сонымен қатар оқушы білім алып, тәрбиеленетін ортаның әсерінен қалыптасатынын көрсетеді. Жақсы әлеуметтік - экономикалық ресурстары бар мектептер оқушыларға шығармашылықты дамытатын бай білім беру тәжірибесін ұсынады, ал әлеуметтік-экономикалық мәртебесі жоғары отбасылар қолайлы үй ортасын құруға және шығармашылықты одан әрі дамытатын әртүрлі тәжірибелерді ұсынуға көбірек мүмкіндіктерге ие. Бұл тұжырымдар мектептер арасындағы ресурстарды бөлудегі теңсіздіктерді жоюға және әлеуметтік-экономикалық жағдайы төмен отбасыларды қолдауға бағытталған білім беру саясатының шұғыл қажеттілігін көрсетеді. 


Бірінші бөлім бойынша тұжырым. Қазіргі білім беру жүйесінде креативті ойлау мен функционалдық сауаттылық ұғымдары білім алушылардың заманауи өмір жағдайларына бейімделу қабілетін арттырудың басты тетіктеріне айналды. Ғылыми әдебиеттерде креативті ойлау функционалық сауаттылықтың құрамдас компоненті ретінде қарастырылады. Бұл, екі ұғымның бір – біріне тәуелді процесстер екендігін негіздейді. Креативті ойлау – басқаша, ерекше, стандарттан тыс ойлау әрекетін білдірсе, функционалдық сауаттылық – креативті ойлауға негізделген іс әрекетті жүйесін білдіреді. Креативті ойлауға әсер ететін бірнеше факторлар шетелдік және отандық зерттеулердің қорытындыларына негізделе отырып сипатталды. Сонымен қатар, қазақстандық 9 - сынып оқушыларының ата – аналары мен мектеп мұғалімдерінің көзқарастарына негізделген зерттеу қорытындыларының нәтижелері ғылыми зерделеніп, статистикалық зерттеу нәтижелеріне сүйене отырып ұсынылды. 
География сабағында креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты дамыту бойынша шетелдік тәжірибелер негізі шетелдік ғалымдардың зерттеу қорытындыларына негізделе отырып берілді. Шетелдік әдебиеттерде креативті ойлауды қалыптастыру проблемаларын оқыту әдістемесінің консервативтілігімен, бағалау жүйесінің шектеулігімен және мұғалімдердің кәсіби біліктілігінің деңгейімен байланыстырады. 
География сабағында креативті ойлау арқылы функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың шетелдік тәжірибелері  - STEM-оқыту, проблемалық, жобалық оқыту, зерттеу негізінде оқыту т.б. зерттеу тапсырмалары арқылы оқушыны өмірмен байланысты біліммен қамтамасыз етуге бағытталған. 
Креативті ойлауды тек функционалдық сауаттылықтың бір бөлігі ретінде ғана емес, сонымен қатар когнитивті жаңашылдықтың негізгі тетігі ретінде бағалау қажет. Қорытындылай келе, қазақ мақалының «Жалғыз жүріп жол тапқанша, көппен жүріп адас» деген түпнұсқасын «Көппен бірге адасқанша, жалғыз жүріп жол тап» деп тұжырымдадық. Стандартты емес, дара ойлау жеке тұлғаның жас кезінен сыни ойлау дағдыларын дамытуға баса назар аудару керек.




2 ГЕОГРАФИЯ САБАҒЫНДА БІЛІМ АЛУШЫЛАРДЫҢ КРЕАТИВТІ ОЙЛАУЫ НЕГІЗІНДЕ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫ-ЛЫҚТЫ ҚАЛЫПТАСТЫРУ ӘДІСТЕМЕСІ

2.1 География пән оқулығының мәнмәтінін креативті ойлау және функционалдық сауаттылықты қалыптастыру критерийлері бойынша талдау
Функционалдық сауаттылық қоғамдық әл-ауқаттың маңызды шарты және көрсеткіші болғандықтан, білім алушылардың функционалдық сауаттылығы білім беру сапасының параметріне айналатыны анық [195, 340 б.]. Ойлаудың креативтілігі - бұл педагогикалық әсерге әлсіз жауап беретін жеке сипаттама. Берілген мақсатқа жетуге бағытталған мұғалім мен білім алушылардың тиімді реттелген қызметіне қол жеткізу құралы ретінде оқытуды ұйымдастыру әдістерін таңдағанда, функционалдық сауаттылықтың құрамдас бөлігі ретінде креативті ойлаудың анықталған компоненттерінің жиынтығына назар аудару қажет [23, 23 б.]. 
Креативтілік жаңа идеяларды қалыптастыру қабілеті ретінде өзінің функционалдығы бойынша әмбебап емес. Ол субъект шешетін міндеттердің мазмұны мен сипатымен тығыз байланысты. Осыған байланысты креативтіліктің кем дегенде екі түрін ажыратуға болады: әлеуметтік және пәндік. Олар бір-бірінен мазмұнымен, шығу тегімен, динамикасымен және даму жағдайларымен ерекшеленеді. Пәндік креативтілік субъектінің пәндік әлеммен өзара әрекеттесуі жағдайында жұмыс істейді (субъект-объект қатынастары). Ол тек пәндік мәселелерді шешуге арналған: техникалық, геограиялық, математикалық және т.б. Әлеуметтік креативтілік қарым-қатынас жағдайында жұмыс істейді (субъектінің адамдармен қарым-қатынасы жағдайында). Адам субъект, тұлға және ерекше тұлға ретінде танымның ең күрделі объектісі екенін ескере отырып, әлеуметтік креативтілік пәннен гөрі күрделі болып көрінеді. Пәндік креативтілік адамның пәндік іс - әрекеті жағдайында, әлеуметтік шығармашылық-қарым-қатынас жағдайында пайда болады, яғни олардың әртүрлі генетикалық тамырлары бар.
Креативтіліктің екі түрі де өнімділік сияқты көрсеткіш бойынша жас ерекшеліктерінің біркелкі емес динамикасымен сипатталады. Пәндік креативтілікке қатысты барлық жас кезеңдерінде әлеуметтік креативтіліктің дамуы үлкен артта қалумен және жеке көрсеткіштердің айтарлықтай аз таралуымен жүреді. Жалпы, білімалушылардың әлеуметтік креативтілігінің даму деңгейі пәндік креативтілік көрсеткіштерінен едәуір төмен деп айтуға болады. Бұл фактіні қолданыстағы орта білім беру жүйесінің ерекшеліктерімен түсіндіруге болады. Егер география алынып тасталса, онда ол психологиялық мәселелерді шешуді қарастырмайды және нәтижесінде әлеуметтік креативтіліктің дамуын ынталандырмайды. Сондықтан оның дамуы өздігінен жүреді және пәндік креативтіліктен үлкен артта қалады. Адам әлеуметтік болмыс және қоғам мүшесі ретінде пәндік міндеттерге қарағанда психологиялық күрделі және стандартты емес міндеттерге жиі тап болады. Демек, әлеуметтік креативтілік пәннен гөрі сұранысқа ие. Сондықтан оның өскелең ұрпақта мақсатты қалыптасуы қазіргі білім берудің маңызды міндеті болып табылады [196, Б.171-172].
Білім алушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру үшін PISA тапсырмаларына ұқсас тапсырмаларды қолдану ұсынылады және ол тапсырмалар креативті ойлауды қалыптастыруға да бағытталған. PISA  тапсырмалары, сонымен қатар,  білім  алушылардың  әртүрлі  өмірлік  жағдайларда академиялық білімдерін қолдануға дайындық деңгейін тексереді. PISA бойынша жабық және ашық тапсырмалар банкі бар. Тапсырмалардың әрқайсысында өмірлік жағдаяттарға байланысты, білім алушыға түсінікті  сипатталады.  PISA тапсырмалары  пәндік  облыстан  тыс  қойылады,  бірақ  пәндік  білімнің  көмегімен шешіледі. Тапсырмаларды  орындауда  негізгі  рөлді  мағыналық  оқу  атқарады,  ол  мәтінді  мұқият  және ойластырылған оқу қабілетін, сипатталған оқиғаларды көру және түсіну қабілетін, алынған ақпаратты таңдау, талдау және оны дұрыс пайдалана білуін қажет етеді. Сонымен қатар, функционалдық сауаттылықты қалыптастыруға арналған тапсырмалардың ерекшелігі әр тапсырмада білім алушыға жақын және түсінікті өмірлік жағдай суреттеледі; тапсырмалардың контексті күнделікті өмірде туындайтын проблемалық жағдайларға жақын; жағдай мінез-құлық үлгісін саналы түрде таңдауды талап етеді; сұрақтар қарапайым, түсінікті тілде және қысқаша беріледі; қарапайым тілден пән аймағының тіліне аударуды талап ету және иллюстрациялар – сызбалар, кестелер пайдаланылады [59, 264 б.].

Кесте 9 - Креативті ойлау мен функционалдық сауаттылық (Кембриджд өмірлік құзыреттілік шеңбері): мұғалімдер мен білім беру менеджерлеріне арналған кіріспе нұсқаулық ұсынған бастапқы кезеңдегі креативті ойлаудың бір негізгі бағыты үшін мысал [39, 4 б.].

	Құзыреттілік
	Негізгі бағыттар
	Компоненттер
	Мысалдар келтіру, мәлімдеме жасау

	
Креативті ойлау және функционалдық сауаттылық
	Іске асыру
	Тәжірибе жасау
	Өзіндік идеяларды тәжірибе жүзінде іске асыру

	
	Идеялар және мәселелерді шешу
	Іске асыру, таныстыру және идеяларды түсіндіру.
Шешімдер
	



Тоғызыншы кестеде берілген креативті ойлау мен функционалдық сауаттылық құзыреттілігін қалыптастырудың мысалы Кембриджд өмірлік құзыреттілік шеңбері: мұғалімдер мен білім беру менеджерлеріне арналған кіріспе нұсқаулықта ұсынылған қарапайым жолдармен көрсетіледі. Мұнда креативті ойлауды қалыптастыру үшін идеяларды шығару, өңдеу және ұсыну тәжірибелер арқылы іске асырылатындығын көрсетеді. 
Креативтілік - бұл бірнеше түпнұсқа және инновациялық идеяларды, баламаларды немесе мүмкіндіктерді жылдам және егжей-тегжейлі жасау үрдісі немесе қабілеті ретінде анықтауға болатын күрделі ұғым. Креативті ойлаудың кейбір атрибуттарына дивергентті ойлау, қиял, танымдық икемділік, түсініксіздікке немесе болжамсыздыққа төзімділік, ішкі мотивация және бұрын белгісіз нәрселерден ләззат алу жатады [39, 5 б.]. Cambridge University Press креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың негізгі 3 кезеңін  ұсынады (сурет 13).



Сурет 13 - Cambridge University Press [39, 5 б.] ұсынған креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың негізгі кезеңдері

Шығармашылыққа дайындық креативтілік дағдыларын дамытуға ықпал ететін іс-шараларға қатысуды қамтиды. Бұл шығармашылыққа баулитын тапсырмалар, гипотетикалық сценарийлерді талқылау, миға шабуыл және мәселелерді шешу болуы мүмкін. Сонымен қатар, бұл шешілуі керек мәселелерді немесе білім алушы оны әртүрлі көзқарастардан көретініне көз жеткізу үшін үйренуі керек ұғымдарды зерттеуді қамтиды. Бұл түпнұсқа және пайдалы идеяларды дамытуға негіз қалайды; идеяларды құру үшін бір нәрсені қалай жасау керектігі туралы көптеген жаңа нұсқалар жасау қажет (икемділік), мүмкіндігінше егжей-тегжейлі (жан-жақты) қамтамасыз ету, идеяларды тез қалыптастыру (еркін сөйлеу) және көптеген адамдар ойламайтын идеяларды ұсыну (өзіндік ерекшелік) және идеяларды жүзеге асыру (функционалдық сауаттылық) мәселелерді шешу білім алушылардың өз идеяларын тексеріп, жетілдіретінін көрсетеді (сурет 13). 

Сурет 14 - Cambridge University Press [39, 5 б.] ұсынған креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастыру жүйесі
Бұл сонымен қатар, олар өз идеяларын сенімді түрде ұсына алады және басқаларға түсіндіре алады деп болжайды. Бұл келесідей іс әрекет жүйесімен толық қалыптасады (сурет 14). Креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастыру жолдары басты үш бағытты (шығармашылыққа дайындық, идеяларды қалыптастыру және идеяларды жүзеге асыру және шешу мәселесі) толық ашу арқылы дамиды және осы бағыттар бір – бірімен тығыз байланысты (сурет 14). Бұл жүйе оқу мазмұны мен оқыту әдістемесін іске асыру барысында толық сақталуы керек. Нәтижесінде, мұғалім география оқулығының мәнмәтінінен осы жүйенің элементтерін талдайды және оқыту үдерісі барысында іске асырады. 
Сонымен қатар, мәнмәтін мазмұны Блум таксономиясының ішіндегі «ең жоғарғы» деңгейлік құрылыммен жасақталуы керек (сурет 15),  білім алушы оқулықта берілетін тапсырмалар арқылы ақпаратты сыни тұрғыдан бағалай білуі, мәтінді ұғыну мен интерпретациялауы, қорытындыны дәлелдеп, өзінің болжамдарын ұсына алуы керек.



Сурет 15 - Блум таксономиясының сыни ойлау деңгейін қамтитын (Bloom, 1956) және PISA халықаралық зерттеулердің білімді бағалауға сәйкес тапсырмалардың деңгейлік құрылымы [31]

Деңгейлік сұрақтар білу, түсіну деңгейінен бағалау және құру (create) деңгейіне дейін күрделенді (сурет 15). 
География пәнінің үлгілік оқу бағдарламасы мен география оқулықтарының мазмұны мен мәнмәтіні қаншалықты креативті ойлауды қалыптастыру арқылы білім алушылардың функционалдық сауаттылығын дамыта алады? Осы сұрақтың жауабын алу үшін білім алушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылығын қалыптастыруды Cambridge University Press [39, 5 б.] ұсынған креативті ойлауды қалыптастыру көрсеткіштері және Блум таксономиясының 5-6 классының критерийлеріне сүйене отырып пәннің үлгілік оқу бағдарламасына, Қазақстан Республикасы мен Түркия мемлекетінің орта мектептерге арналған 9 - сынып мектеп оқулықтарының мазмұны мен мәтініне салыстырмалы талдау жасалды. Олар: шығармашылыққа дайындық; идеяларды қалыптастыру және идеяларды іске асыру және мәселелерді шешу және Блум таксономиясының  6 деңгейлік классының критерийлері. Блумның таксономиясы үш саланы қамтиды: когнитивті, эмоционалды және психомоторлық, олардың әрқайсысы күрделіліктің жоғарылауымен сипатталады: 1-деңгей – білу; 2-деңгей - түсіну; 3-деңгей - қолдану; 4-деңгей - талдау; 5-деңгей - бағалау; 6-деңгей – құру [197, 5 б.]. 

Кесте 10 – 9-сынып география пәнінің үлгілік оқу бағдарламасын креативті ойлау мен функционалдық сауаттылықты қамту көрсеткіштеріне сәйкес талдау

	№
	Бөлім 
	
Тақырып саны
	Оқу мақсатының жалпы саны
	Креативтілік пен функционалдық сауаттылық критерийлері бойынша оқу мақсатының саны

	1
	Экономикалық география
	22
	22
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Үлгілік оқу бағдарламасындағы оқу мақсаттарының негізгі етістіктері негізгі көрсеткіш болып табылады, олар: шешу жолдарын ұсынады, зерттеулер жүргізеді, ұсыныстар әзірлейді және болжамдар жасайды және 6 оқу мақсаты осы көрсеткіштерге сәйкес келеді (кесте 10).
Сонымен қатар, география оқулықтарына да талдау жасалды. Салыстырмалы талдау жасау үшін Түркияның 9 сыныпқа арналған география оқулығының («Gün» баспасы) 1 тақырыбы және Қазақстанның география оқулығынан («Алматыкітап» баспасы) 1 тақырып алынды.
Қазақстандық орта мектеп оқушыларына арналған 9 сынып  география оқулығы, (2 - ші бөлім) [198, Б. 6-12] («Алматыкітап» баспасы) 6 бөлімнен құрылған және әр бөлімнің соңында оқу - зерттеу жұмыстарына және қалыптастырушы бағалауға арналған тапсырмалар жинағы беріледі. Ол білім алушылардың креативті ойлауын дамытуға тікелей бағытталған. Сұрақтар білім алушының ойын, икемділігін, жаңашыл көзқарасын және практикаға бағытталған тапсырмаларды орындауға бейімдейді. Мысалы, 9 сыныпқа арналған «География» пәні бойынша үлгілік оқу бағдарламасына сәйкес Физикалық география бөлімі, 3.4 Биосфера  Табиғи ресурстар бөлімшесі бойынша «Қазақстанда табиғаттың қорғалуы» тақырыбы қарастырылды. Оқыту мақсаты: 9.3.4.2 қорықтар, қорықшалар, ұлттық саябақтар ерекше қорғалатын аумақтардың құрылу мақсатын түсіндіреді. Мәтінде қызыл кітап, айрықша қорғалатын табиғи аумақтар, Қазақстанның қорықтары туралы мәліметтер келтіріледі. «Қорытынды жаса» тапсырмалары бойынша оқушыларға мәтіннен алынған және қосымша өздері ізденуі тиіс тапсырмалар беріледі. 
«Менің географиялық жетістіктерім» сабағында ұсынылған тапсырмаларды орындау барысында білім алушылар: Қазақстандағы табиғи мұраларға баға береді; картамен жұмыс жасайды, ЮНЕСКО тізіміне енген нысандардың құжаттарымен танысады (сурет 16). Білім алушылар өздері жаңа нысанды ЮНЕСКО тізіміне енгізуге дайындайды, картадан белгілейді және дүниежүзілік мұралар орталығына номинация құжаттамасын әзірлейді (құжаттама иллюстрациялық материалдардан, карталардан тұруы тиіс). Бұл тақырыпты орындау барысында креативті ойлаудың өлшемдері көрініс табады. Білім алушылар ЮНЕСКО тізіміне нысандарды белгілеу арқылы шығармашылыққа дайындалады, құжаттарын әзірлеу арқылы жаңа идеяларды туындатады. Берілген нысандарды сақтау, қорғау бойынша проблемалардың шешімін табады. Топпен жұмыс жасау арқылы, білім алушыларда өз ойын еркін білдіруі, дәлелдеуі, сыни пікір беруі, кері байланыс жасауы сияқты дағдылар қалыптасады. 
Түркияда мектепке арналған білім беру бағдарламасы бойынша география жеке пән ретінде тек жоғарғы сыныптарда оқытылады (9 - 12 сыныптар). Бағдарламаға сәйкес алғашқы географиялық түсініктер мен ілімдер орта сыныптарда (5 - 8 сыныптар) «Әлеуметтік ғылымдар» саласымен кіріктіріліп оқытылады. 9 сыныптарға арналған география оқулығы 4 тараудан тұрады: Табиғи жүйелер, Адам және география, Аймақтар мен елдер және Қоршаған орта және қоғам [199, Б. 191-206].

[image: ]
Сурет 16 - Менің географиялық жетістіктерім сабағы [198, Б. 24-25]

9-сыныпқа арналған география оқулығында білім алушыға қажетті білім жан-жақты қамтылады. Тақырып соңында тапсырмалар мен өз бетінше дайындалуға арналған сұрақтар келтіріледі. Тапсырмалар қарапайым өмірден, қарапайын адамның өмір салтынан алынған. Мысалы, «Қоршаған орта және қоғам» бөлімінде жаңа тақырыпты игермес бұрын, арнайы дайындық жұмыстары беріледі және қарапайым түсініктермен мысалдар келтіруді сұрайды («Адамдар сіз тұратын жерде және оған жақын жерде табиғи ортаны қалай пайдаланатынын зерттей отырып, дәптеріңізге жазыңыз; адамдар табиғатты қалай өзгертеді? Сыныптағы достарыңызға бұл туралы не ойлайтыныңызды айтыңыз»); жаңа тақырыпты игеру кезінде де оқушыға өз бетінше тапсырмаларды  орындатады («Төмендегі фотосуреттерді зерттеп, өз өміріңізге сүйене отырып, «Адамның қоршаған ортаны пайдалану жолдары» тақырыбына мәтін дайындаңыз және мәтінді растайтын фотосуреттерді табыңыз, сыныптағы достарыңызға дайындалған мәтінді оқып, фотосуреттермен дәлелдер келтіріңіз»). Тапсырмаларды орындау барысында сыныпта білім алушылар арасында өзара байланыс орнайды. Оқушы сыныптастарына өз ойын дәлелдермен көрсетуі тиіс (сурет 17). 
[image: ] [image: Изображение выглядит как текст, на открытом воздухе, ветряная мельница, трава

Автоматически созданное описание]
Сурет 17 - «Адамның қажеттіліктері және қоршаған орта» тақырыбы мәтіні [199, Б.192-193]
Тақырып мәтіні қарапайым түсініктермен адамның қоршаған ортаға әсерін сипаттайды, фотосуреттермен мысалдар келтіреді. Мәтін пәнаралық сипатта берілген, мысалы: адам қоршаған ортаны өз қажеттілігі үшін игереді және табиғатқа зиянын келтіреді (экология), қоршаған ортаның элементтеріне сипаттама беріледі (география), таңғажайып табиғат нысандарының туризм үшін қолайлылығын сипаттайды (туризм) және 50 жылдық ағаштың қоршаған ортаға пайдасы доллармен есептеледі (математика). Бір тақырып мәтінін игеру барысында оқушыда пәнаралық құзіреттілік қалыптасады.
Жаңа тақырыпты бастамас бұрын, оқушыларға шығармашылыққа дайындық тапсырмалары беріледі (сурет 17). Оқушы идеяларын сабақтың мәтінін игеру барысында ұсынады, сыныптастарына өз ойының дұрыстығын дәлелдеп беруі керек. Сонымен қатар, оқушыларға ғаламтордан дайын фотосуреттерді пайдалану барысында авторлық құқықты бұзбауы ескертеді. Бөлім соңында білімді тексеруге арналған тест беріледі. 
[image: Изображение выглядит как текст, снимок экрана, Шрифт, документ

Автоматически созданное описание]
Сурет 18 - Мәтінге сәйкес оқушының өзін – өзі бағалау парағы [199, 15 б.]
Мысалы, 18 - ші суретке сәйкес берілген мәтін тапсырмасы: «Төмендегі мәтінді оқып, табиғатқа қандай үлес қоса алатыныңызды түсіндіріңіз», ал, мәтіні Қайсері ауылындағы қарапайым зейнеткер Мұстафа Гечердің 40 жыл бойы тауларға ағаш егіп, 50 мыңнан астам көшет отырғызып, тау табиғатын күтіп – баптап жүргендігі жазылады. Өзін – өзі бағалау формасының сұрақтары келесідей: мен адамдардың табиғаттан қандай пайда көретінін білдім; мен табиғаттың біздің өмірімізге қалай әсер ететінін білдім; мен табиғаттың кері әсерлерге сезімтал екендігін білдім; неліктен табиғатқа сақ болу керектігін білдім. Жауаптары: ия, ішінара, жоқ [199, 15 б.]. Осы бағалау жауабы арқылы, оқушы өзін – өзі бағалайды. Мұндай тапсырманың мәтіні күнделікті креативті ойлау дағдысын қалыптастыруға бағытталады. 
Camacho және Martínez [200, 436 б.] бойынша креативті тұлға жаңа жағдайларға сәйкес ойлауын өзгерте отырып, қоршаған ортаға тез бейімделуге тырысады, яғни, оның ойынша креативті ойлау қандай да бір көзқарасқа негізделмейді. Түркияның география оқулығының мәтіні күнделікті креативтілік дағдысын қалыптастыруға бағытталған.
Сонымен қатар, оқулық мазмұнындағы мәтінмәндік оқыту жолы - бұл белгілі немесе деректер белгілі бір өмірлік жағдайды сипаттайтын, шешуші адамның білімі мен тәжірибесімен байланысты міндет болып табылады. Бұл стандартты емес міндеттер, олар танымдық проблема түрінде ұсынылады.  Себебі, Алексашина және басқалары [63, 92 б.] бойынша мәнмәтін - бұл белгілі бір жағдайда адамның ішкі және сыртқы факторларының жүйесі болып табылады. Ішкі мәнмәтін – бұл білім алушының жеке ерекшеліктерінің, қарым-қатынастарының, білімі мен тәжірибесінің жиынтығы, ал сыртқы мәнмәтін – әрекет пен іс-әрекет жағдайының әлеуметтік-мәдени, пәндік, кеңістіктік-уақыттық және басқа да сипаттамаларының жиынтығы. Мәнмәтіндік міндет-бұл сұрақ, міндет, мәселе, бастапқыда осы құбылыстардың білім алушыға деген мағынасына бағытталған және оның жеке әлеуетін өзектендіру, оның мағыналық іздеу белсенділігін ояту, зерттелушінің құндылығын түсіну тәсілі.
Креативті ойлау - көп өлшемді күрделі ұғым екендігі белгілі. Бұл құбылысты түсіндіруге болатын түрлі теориялық ұстанымдар, тәсілдер бар. Кейбір шетелдік ғалымдар мектеп оқулықтарының мазмұны мен мәтінінен күнделікті креативтілік дағдыларды қалыптастырудың жолдарын емес, оның ерекше түрін іздеуге талпынады. Kaçan мен Şahin [26, 6 б] ғылыми креативті ойлау дағдыларын  ғылымда қолдану дағдыларына тоқталды. Олар ғылыми креативті оқыту (Creativity in Science) жаратылыстану ғылымдары бойынша оқу бағдарламасының маңызды мақсаттарының бірі болуы керек деген қорытынды жасады. Сонымен қатар, оқулықтың мазмұнына, құрылымына және ондағы көзқарастарға көп көңіл бөлу керек. Жаһанданудың технологиялық дамуы мен тенденциялары өмірдің барлық салаларында өнімді және инновациялық адамдарды қажет етеді. Креативті ойлау ғылым мен техникаға қатысты жұмыстар үшін ғылыми процесте қосымша рөл атқарады. Білім беру ұйымдары білім алушылардың креативтілік дағдылары мен қабілеттерін дамытуда маңызды рөл атқарады және осы тұрғыдан алғанда ғылыми білім креативті ойлау сапасын жақсартуда үлкен рөл атқарады деп тұжырым жасады. Бұл көзқарас Қазақстанның мектеп географиясының мазмұнына сәйкес келеді.  
Түркияның мектеп географиясы оқулығының мазмұны топтық тапсырмаларды орындауға баса назар аударады. Palmon [201] бойынша топтық шығармашылық жұмыстарды атқару жеке тұлға үшін де, топ үшін де аса маңызды. Тапсырмаларды құру, идеяларды бағалау және таңдау кезеңінде топтық жұмыстардың нәтижесінде сапалы креативті идеялар іріктеледі және іске асырылатын идеяларды таңдауға мүмкіндік бар. Күрделі мәселелерді зерттеу бір адамға қиындық тудыратындықтан, ұжымдық креативтілік пен инновацияны зерттеу маңыздырақ деп атап көрсетті.
Екі елдің де мектеп географиясы оқулықтары («Алматыкітап» және «Gün») мәтінінде оқушылардың креативті (шығармашылық) қиялын туындататын элементтер кездеседі. Мысалы, ЮНЕСКО – ға құжат дайындау арқылы қазақстандық оқушылар өздерін қоршаған ортаны қорғау маманы ретінде сезінеді. Ал, түрік оқушылары қоршаған ортаны күтіп баптаушы бағбан ретінде қоршаған ортаға зиян келтірмей пайдаға кенелуге болатындығын пайымдайды. 
Креативті орта, ол оқушылардың сыныптағы жұмыс тәжірибесі, физикалық орта және оқу атмосферасы. Douglas P. Newton [202, 35 б.] креативті ойлауды қалыптастыруға тек оқулықтағы мазмұн мен мәтін немесе берілетін тапсырмалар жүйесі емес, сонымен қатар, мұғалімнің оқыту шеберлігі де негізгі фактор болып саналады деді. Richardson мен Mishra [189, 45 б.] мұғалімдер оқушылардың креативтілігін қолдайтын ортаны қалыптастыру және қолдауы керек деп есептейді. Kwaśniewska [187, 13 б.] және Kryshtanovych [203, 406 б.] креативті атмосфераны тудыратын төрт факторды тұжырымдады, олар: жаңалық пен әртүрлілікті қабылдауға баланы ынталандыру, сәйкессіздікті ынталандыру, шығармашылық күш - жігерде табандылықты қолдау және қиялдауға ынталандыру. 
Қазақстандық мектептерге арналған оқу бағдарламалары, география оқулығының мазмұны мен мәтіні тақырыптың ерекшелігіне сәйкес оқушылардың креативті ойлауын қалыптастыру арқылы функционалдық сауаттылығын дамытуға бағытталған элементтерден тұрады. Ал, Түркияның география оқулығының мазмұны мен мәтіні күнделікті ситуациялық, проблемалық тапсырмаларды сабақ үстінде орындауға бағытталған. Дегенмен, қазақстандық оқушылардың халықаралық рейтингтегі орны төменгі дәрежеде. PISA - 2018, 2022 зерттеуінде қазақстандық 15 жастағы оқушылар жаратылыстану - ғылыми сауаттылық бойынша 78 елдің ішінде шартты түрде 69 - орынды (2022 жылы, 50 орында) иемденді. 6 күрделілік деңгейдің ішінде қазақстандық жасөспірімдердің басымы тек 1 және 2 - деңгейлердің тапсырмаларын ғана орындады. Ғылыми зерттеу жұмыстарының теориялық және практикалық бөлімін қорытындылай отырып, қазақстандық мектеп географиясы оқулығының мазмұны мен мәтіні тақырыптың ерекшелігіне сәйкес Кембридж білім беру құзыреттілігі [39, 5 б.] ұсынған креативті ойлаудың өлшемдері мен критерийлеріне және Блум таксономиясының «ең жоғары» деңгейлік классына сәйкес келеді деген талдау жасалды [1, 298 б].
2. 2 География сабағында оқушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың технологиялары
Оқу-тəрбие үдерісін инновациялау – бүгінгі күннің өзекті мəселесі екені белгілі. Инновациялық технологиялар – ол білім саласындағы қолданатын жаңа ақпараттық технологиялар, ғылым жетістіктеріне негізделген əдістер. Бүгінгі таңда Қазақстанда Ш. Қалановтың, Ж. Қараевтің, Ш. Таубаеваның, Қ. Қабдықайыровтың, С. Лактикованың, М. Жанпейісованың, Ə. Жүніспек пен Қ. Нағымжанованың, С. Көшімбетованың, К. Ж. Бұзаубақованың, Б. Тұрғанбаева мен А. Əлімовтың, т.б. ғалымдардың зерттеулерінде оқытудың қазіргі заманғы педагогикалық технологиялары жан-жақты қарастырылады. Бұл технологиялар теориялық тұрғыдан дəлелденіп, тəжірибеде жақсы нəтиже көрсетіп жүр [52, 26 б.]. Инновациялық технологиялар дегеніміз бұл білім саласындағы қолданатын жаңа ақпараттық технологиялар, ғылым жетістіктеріне негізделген əдістер болып табылады [43, 30 б.].
Креативті оқыту технологияларын ұйымдастыру ол оқыту мақсатына жетуінің негізіне бағдарланады, сондықтан, білім алушының академиялық сауаттылығы мен функционалдық сауаттылығының айырмашылығына негізделеді (кесте 10). Академиялық және функционалдық сауаттылықтың құрылымы мен мазмұнын талдау олардың түбегейлі айырмашылықтарын анықтайды. Жалпы білім беру мазмұнын дамыту векторының тұжырымдамалық бағытын жақсы түсіну үшін білім алушылардың академиялық және функционалдық сауаттылығын дамытуға бағытталған оқу-танымдық міндеттердің өзіндік ерекшеліктері ұсынылады (кесте 11).

Кесте 11 - Академиялық және функционалдық сауаттылықты дамытуға бағытталған оқу-танымдық міндеттердің салыстырмалы сипаттамасы [63, 29 б.].
	Академиялық сауаттылық
	Функционалдық сауаттылық

	Ғылыми танымның белгілі бір саласын модельдейді.
	Нақты өмірлік жағдайды модельдейді.

	Себеп-салдарлық, сызықтық ойлауды дамытуды көздейді.
	Сызықтық емес (ықтималдық) ойлауға бағытталған. Күрделі жүйелерді тек себеп-салдарлық байланыстармен сипаттауға болмайды.

	Ол индуктивті әдісті басым қолдану негізінде тұжырымдамаларды қалыптастырудың классикалық жүйесі негізінде құрылады.
	Дедуктивті әдісті басым қолдану негізінде тұжырымдамалар негізінде құрастырылады.

	Білім алушылар белгілі бір ғылым ұғымдарының жүйесін және олардың теориялық негізін игереді.
	Білім алушылардың пәндік білімін қамтитын тұжырымдамалар жүйесі игеріледі, нақты өмірлік жағдайларда мәселелерді шешудің құралы болады.



Функционалдық сауаттылықтың дамуы интегративті мазмұнға көбірек сәйкес келеді (кесте 11). Өйткені функционалдық сауаттылықты дамытуға бағытталған оқу тапсырмалары, әдетте, пәнаралық сипатта болады. Тағы бір маңызды қорытынды-сауаттылықтың осы екі түрінің түбегейлі байланысы, сондай-ақ олардың арасындағы сабақтастық сипаты. 
Креативтілік міндеттер тәуелсіздіктің, белсенділіктің және шығармашылық белсенділіктің жоғары деңгейімен сипатталады. Берілген тапсырманың барлық төрт құрамдас бөлігінің белгісіздігі байланыстар мен қатынастар аймағын кеңейтеді, сәйкесінше ережелер мен алгоритмдерді тану аймағын кеңейтеді. Тапсырмалардың бұл түрі тәуелсіз көзқарасты және проблемаларды ситуациялық жағдайда қоюды, гипотезаны тәуелсіз ұсынуды және шешім жоспарын құруды қамтиды. 

 Кесте 12 - Танымдық қызмет деңгейлері бойынша тапсырмалар түрлерінің сипаттамасы

	№
	Танымдық белсенділік деңгейлері бойынша тапсырмалардың түрлері
	

Білім
	
Іс-әрекет тәсілдері (іскерлік, дағды)
	
Қатынастар мен құндылықтар

	1
	2
	3
	4
	5

	
1
	Стандартты (репродуктивті деңгей)
	
Белгілі білімді жаңғырту
	Типтік, бірнеше рет пысықталған міндеттерді шеше білу
	Құндылық қатынастарын түсіну

	
2
	
Оқыту (интерпретациялық деңгей)
	
Стандартты жағдайда білімді қолдану
	Белгілі бір оқу әрекетін немесе белгілі бір есептер түрін шешу алгоритмін пысықтау
	

Бағалауды жүргізу

	


3
	


Іздеу (шығармашылық, іздеу деңгейі)
	


Білімді жаңа жағдайларда қолдану
	Ережені немесе алгоритмді тану үшін шартты түрлендіру; берілген типтегі есептер көбінесе бірнеше шешімді немесе бірнеше жауаптарды қамтиды
	


Құндылықтарды бағалау (бірлескен бағалау)

	


4
	


Проблемалық (шығармашылық, зерттеу деңгейі)
	Оқушыны ассоциацияларды іздеуге, негіздеме мен дәлелдеуді қажет ететін мәлімдемелерді дербес құруға шақырады
	Оқушы үшін проблемалық мәселені шешу зерттеу жұмысымен салыстырылады, нәтижесінде шешудің жаңа принциптері пайда болады
	

Бастапқы деректерді жан-жақты талдау негізінде критериялды бағалау





12-кестенің жалғасы

	1
	2
	3
	4
	5

	


5
	


Креативті
(шығармашылық деңгей)
	Шешім процесінде зерттелетін объектілердің жаңа жақтарын ашу, өз пікірлерін, өзіндік идеялары мен бағалауларын айту мүмкін
	Ол проблемаларды өз бетінше жүргізуді және қоюды, гипотезаны өз бетінше ұсынуды және шешім жоспарын құруды, шешудің жаңа әдісін құруды қамтиды
	

Құндылық қатынастары жүйесін жаңарту



Субъектіден әр түрлі пәндік салалардан және өмірдің басқа салаларынан білім мен дағдыларды өз бетінше таңдау, оқушының жеке тәжірибесі мен жеке қалауын жаңартатын белсенді ұстаным, бастамашылық, өзіндік ерекшелік және ойлау икемділігі қажет. 
Функционалдық сауаттылықты дамыту мен бағалауға арналған міндеттер академиялық сауаттылықты дамытуға бағытталған оқу-танымдық міндеттерді жоймайтынын, бірақ оларды толықтыратынын атап өткен жөн (кесте 12). Сонымен қатар, академиялық сипаттағы оқу-танымдық міндеттердің әртүрлі түрлерін игеру тәжірибеге бағытталған міндеттерді шешуде білімді, дағдыларды, көзқарастар мен құндылықтарды жұмылдыруға және қолдануға мүмкіндік береді. Бұл нақты әлемде нәтижелі әрекет ету және өзара әрекеттесу мүмкіндігінің негізін құрайды, осылайша функционалдық сауаттылықтың негіздерін қалыптастырады және нақты өмірлік жағдайларды сипаттай отырып, оқу-танымдық міндеттерден күрделі міндеттерге тапсырмалық көзқарастың даму векторын анықтайды.
Технологиялық карта немесе оқыту (педагогикалық) дизайны.
[bookmark: _Hlk206062740]Географияны оқытудағы креативті ойлау және функционалдық сауаттылықты зерттеуде білім алушылардың келесідей қабілеті бағаланады (сурет 19).


Сурет 19 - Географиялық білім берудегі білім алушылардың зерттеушілік қабілеті
Білім алушылардың географиялық зерттеу әдістерін меңгеруі, жаратылыстану – ғылыми құбылыстар мен заңдылықтарды білуі мен сипаттауы және өзгерістерді болжай алуы, сонымен қатар, ғылыми дәлелдер арқылы деректерді талдауы, баға беруі және қорытынды жасауы функционалдық сауаттылық қабілетін бағалайды (сурет 19). Функционалдық сауаттылықтың әртүрлі түрлерінің негізін құрайтын құзыреттерді талдау олардың көпшілігінің бір-біріне сәйкес келетінін көрсетеді. Сонымен, математикалық құралдармен шешілуі мүмкін жаратылыстану-ғылыми мәселелер мен мәселелерді тану оқу сауаттылығын құрайтын дағдыларсыз мүмкін емес. Сенімділікті бағалау және жаратылыстану-ғылыми деректердің сипаттамасы математикалық модельдер мен есептеулерге негізделген. Өз кезегінде ғылыми дәлелдер жаратылыстану ғылымдарының шеңберінен шығып, рефлексия дағдыларын қалыптастыруда маңызды рөл атқарады. Әрбір құзыреттілік бірқатар жалпы білім беру дағдылары арқылы егжей-тегжейлі қарастырылуы мүмкін, олар сауаттылықтың әртүрлі түрлерін қалыптастырудың өзегі ретінде қарастырылуы керек, олар жоспарланған білім беру нәтижелерімен байланысты-жеке, мета-пәндік және пәндік болып табылады [63, 88 б.]. 
Пәнді оқытуды ұйымдастыруда технологиялық карта оқу мақсаттарына жетудің негізгі болжамды іс әрекетін алдына-ала жоспарлау мен құрудан тұрады. Ол бірнеше бөліктерден құралады (сурет 20).


Сурет 20 - Технологиялық картаның құрылымы [43, 81 б.]

Технологиялық карта Бөрібекова [43, 81 б.] бойынша (сурет 20) функционалдық сауаттылықты қалыптастыру және бағалау бойынша тапсырмаларды әзірлеуде технологиялық карта дизайнын құру алдымен, мақсат қою, болжам жасау, үй жұмысын мөлшерлеу, логикалық құрылым және түзетуден құралады. Қазіргі ғылыми әдебиеттерде технологиялық карта ұғымымен бірге оқыту (педагогикалық, кей әдебиеттерде дидактикалық) дизайны термині жиі қолданылады. Қазіргі таңда оқыту технологияларын педагогикалық мақсат міндеттерге сай бейімдеуде педагогикалық дизайнның маңызы артып келеді. Ол білім беру өнімін толық жасақтау үшін заманауи технологиялық әдістерді, қызметтерді, құрылғыларды қолдана отырып, сабақ үдерісін, ресурсты, бағдарламаны жобалаудың бүкіл процесін қамтиды. Сондықтан, оқыту дизайны сабақ үдерісінің барлық құрылымдарының бірлігі негізінде модельдеу және оқыту нәтижелерін алдын ала мақсатты жобалайды (сурет 21) [204, 19 б.]. Жалпы жағдайда бұл тұжырымдаманың анықтамасы оқу мақсатының, оқу материалының және оқу процесін қамтамасыз ететін құралдардың бірлігі мен байланысының болуын болжайды [205, 63 б.].


Сурет 21 - Білім беру дизайны қамтитын іс-әрекеттердің кезеңдері

Дизайн – теориялық негізделген, тәжірибеде дәлелденген ғылымның қолданбалы - практикалық көрінісі. Ол бірнеше оқыту кезеңдерін қамтиды (сурет 21), олар: талдау – жалпы оқу үрдісінің өзектілігін, тапсырманың тиімділігін сипаттайды; жобалау – өзгеріс әрекеттерін мақсатты жобалау және құрылымын анықтайды; модельдеу – іс-әрекетті жүзеге асыру жолдары мен әдістемесін жасақтайды; қолдану – тәжірибе барысында қолдану және бағалау / бейімдеу – алынған нәтижені күтілетін нәтижемен салыстыру, түзетуді сипаттайды [204, 19 б.]. Білім беру шешімдерін жүзеге асырудың әдіс – тәсілдерін әзірлейтін маман – педагогикалық дизайнер деп аталады.
Сонымен қатар, оқыту дизайны 1940 жылдары Роберт Ганьемен анықталған және ол оның тоғыз қадамын (элементтерін) ұсынған,  олар: зейінді шоғырландыру; білім алушылармен оқыту мақсатын талқылау (қазіргі таңда бұл кезеңді оқушылармен бірге оқудың мақсаты мен міндеттерін қою); білімдерді  өзектендіру,  жаңа  материалды  меңгеру; оқыту процесін басқаруды қамтамасыз ету; нәтижелерді анықтау; кері байланыс және рефлексия; алған білімдердің мазмұнын басқа контексттерге ауыстыру; оқу нәтижелерін бағалау [206, 75 б.]. Аталған элементтерді география пәнінде қолдану маңызды, себебі, Van Patten (1989) [207, 28 б.] дәрігерлер денсаулықты және сәулетшілер кеңістікті жобалаған кезде, білім беру дизайнерлері адамның білімін жобалайды деп атап өткен. 
Төменде географияны оқытуда тиімді қолданылған оқыту дизайнынын (Ганье бойынша, «оқытудың тоғыз қадамы») мысал ретінде ұсынып отырмыз. 9 сынып, География оқулығы (автор: Қаратабанов, 2 бөлім) алынды. Бөлім 5.1 Табиғи ресурстар; Сабақ тақырыбы: Қазақстанның табиғи-ресурстық әлеуеттері. Сабақтың мақсаты: Қазақстанның табиғи-ресурстық әлеуетін бағалау [208, 92 б.]. Оқыту (педагогикалық) дизайны негізінде білім алушылардың креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың моделі ұсынылады (сурет 22). 




Сурет 22 - «Қазақстанның табиғи-ресурстық әлеуеттері» тақырыбын оқытудың (педагогикалық) дизайны 
Ұсынылған модель білім алушылардың жас ерекшеліктерін ескеріле отырып, интербелсенді форматта 45 минуттық сабаққа бағдарланады (бұл модельде берілген тақырып 5 ші бөлімнің 1 – ші тақырыбы болғандықтан үй тапсырмасын сұрау уақыты қарастырылмады) (сурет 22). Оқыту әдісі ретінде – жобалық әдіс алынды. Мұндай оқыту дизайн моделі күтілетін нәтижелерді бағалауға және болжауға ыңғайлы. Әсіресе, география сабақтарында сабақтың өту барысын зерттеу үшін де (Case Study) қолайлы болып табылады. Трансфер – білім алушылардың сабақта алған білім мен дағдыларын ұзақ уақыт есте сақтауы және шынайы өмірде оны қолдана алуы. Мұндай құзыреттілікті дамыту үшін ЖАДА (жақын арада даму аймағы), диалог құру форматтары тиімді. Ойлау дизайны дағдылары  болашақ  мұғалімнің  жеке  және педагогикалық  қызметте кездейсоқ кездесетін мәселелерді шешу жолдарын түсінуге, рефлексиялық қабілетін, білім алуға  даярлық,  білім  беру-тәрбие  міндеттерін  кешенді  жоспарлау,  білім  беру  үдерісінің мазмұнын  негізді  іріктеу,  оны  ұйымдастырудың  нысандарын,  әдістері  мен  құралдарын оңтайлы  таңдау, т.б.  қабілеттерін  дамытуға  ықпал  етеді [209, 356 б.]. 
Ойлау  дизайнының  негізгі элементтеріне эмпатия, мәселені анықтау, идея, прототиптеу және сынақтан өткізу жатады [209, 357 б.]. Сабақты жобалау кезеңдерін қарастырмас бұрын, оқу үдерісіне байланысты негізгі ерекшеліктерді атап өту керек. Тиімді, қолайлы оқу материалдарын әзірлеу білім алушылардың жас ерекшеліктерін ескере отырып, таным процесінің логикасына сәйкес және есте сақтау, ойлау және ақпаратты қабылдау ерекшеліктерін ескере отырып, оқыту, тәрбиелеу теориясы мен принциптері негізінде құрылуы керек. Оқу материалдарын жобалау процесі көптеген параметрлер бойынша бағдарламалау, логистика, дизайн және қолданбалы психология сияқты пәндерге ұқсас. Бұл бірнеше кезеңдерге топтастырылған және оларды шешудің нақты міндеттері мен әдістері бар нақты анықталған процедуралар тізбегі. 
Қазіргі таңда, сабақта оқытудың педагогикалық дизайнын әзірлеу кезінде бүкіл процесті бес кезеңге бөлетін ADDIE (Analysis, Design, Development, Implementation, Evaluation) моделі де тиімді қолданылды [210, 167 б.]. Бұл нақты тұжырымдалған және өлшенетін мақсаттарға негізделген жобалық басқару жүйесі. Оның мәні - Specific (нақты), Measurable (өлшенетін), Attainable (қол жетімді), Relevant (ағымдағы) және Time-bound (уақыт шектеулі). Қойылған смарт мақсат нақты, өлшенетін, қол жеткізуге болатын, мағыналы және нақты мерзіммен байланысты болуы керек. Тапсырманы орындау жылдамдығы мен тиімділігі оның дұрыс тұжырымдалуына байланысты. Сонымен қатар, орындауға қалай қол жеткізілетіні маңызды емес. Бұл көптеген кішігірім қадамдар арқылы нәтижелерді кезең-кезеңімен және жоспарлы түрде арттыру болуы мүмкін және бірден мүмкін болатын нәтижеге назар аудару - ең бастысы, ол нақты және объективті түрде өлшенеді. Мұнда алдын-ала талдау және жолдарды жоспарлау да маңызды рөл атқарады. 
Оқыту технологиялары.
Қазіргі білім беру парадигмасына сәйкес оқыту жүйесінде білім алушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру үшін көптеген тиімді технологиялар қолданылып жүр, олар:  проблемалық оқыту, жобалық және зерттеу негізінде оқыту әдістері, интеграцияланған оқыту, көрнекілік және интерактивтік әдістер, өмірмен байланысты практикалық дағды, білімді ізгілендіру технологиясы, дифференциалды оқыту технологиясы, топтық оқыту технологиясы, модульдік оқыту технологиясы, триз технологиясы, дамытушылық оқыту технологиясы және т.б. Инновациялық технологиялар негізінде оқыту оқу мотивациясын арттыруға; жүйелі жалпыланған білімді, ойлаудың креативтілігін, сондай-ақ қызметтің сындарлы, ұйымдастырушылық, коммуникативтік, гностикалық тәсілдерін дамытуға; ынтымақтастыққа, кооперацияға, жаңасын қабылдауға қабілетін дамытуға ықпал етеді. Инновациялық оқытудың ерекшеліктеріне мыналар жатады: озық жұмыс, дамуды күту; болашаққа ашықтық; жеке тұлғаға, оның дамуына назар аудару; шығармашылық элементтерінің міндетті түрде болуы; серіктестік қарым-қатынас түрі: ынтымақтастық, бірлесіп құру, өзара көмек және басқалар [211, 26 б.]. Білім алушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылық дағдысын қалыптастыру үшін аталған оқыту технологиялары тиімді болып саналады. География сабағында жүргізілген педагогикалық эксперименттер кезеңінде жобалық және зерттеу әдістері технологиясы кеңінен қолданылды және оның тиімділігі зерделенді.
География білім алушыларда кеңістіктік ойлауға, жүйелік көзқарасқа және әртүрлі салалардағы білімнің интеграциясына негізделген әлемнің кешенді көзқарасын қалыптастырады. Нақты ақпарат көздерімен (карталар, графиктер, инфографика, метеодеректер, демографиялық кестелер) жұмыс істеу деректерді алу, талдау және түсіндіру қабілетін қалыптастыра отырып, ақпараттық және сыни сауаттылықты дамытады. Сонымен қатар, пән аясында білім алушыларға өмірлік жағдайларға жақын оқу міндеттерін шешуге мүмкіндік беретін практикалық-бағдарланған тәсіл жүзеге асырылады, мысалы, маршруттар құру, объектілерді салу үшін аумақты таңдау, табиғатты пайдалану жағдайларын талдау және т. б. бұл PISA және TIMSS сияқты білім беру сапасын халықаралық бағалауда қойылған міндеттерге сәйкес келеді, мұнда оқушылардың білімді іс жүзінде қолдану қабілеттілігі тексеріледі. География сабақтарында функционалдық сауаттылықты қалыптастыру білім беру процесіне оқушылардың ойлау және зерттеу қызметін жандандыруға бағытталған технологияларды енгізуді талап етеді [212, 48 б.]. Осындай тәсілдердің бірі - жобалық және зерттеу негізінде оқыту әдістері оның шеңберінде оқу міндеттері нақты өмірлік жағдайларды модельдейді, бұл зерттелетін құбылыстарға саналы көзқарасты және оларды практикалық қолдану дағдыларын қалыптастыруға ықпал етеді. Жобалық қызметті қолдану зерттеу және коммуникативтік сауаттылықты қалыптастыру контекстінде де өзінің жоғары нәтижелілігін көрсетеді. Географиялық жобалар шеңберінде білім алушылар аумақтың тұрақты даму модельдерін жасай алады, қоршаған ортаның ластану деңгейін талдай алады, көші-қон ағындарын бағалай алады және т. б.
Жобалардың тақырыбын таңдау әр түрлі жағдайда әр түрлі болады. Пән бойынша оқу жағдайын ескере отырып мұғалімдер көбінесе тақырыпты өздері анықтайды. Жобаның тақырыбы мектеп географиясының қандай да бір теориялық мәселелерін (мегаполистердің экологиялық мәселелері, әр түрлі ерекше қорғауға алынған аумақтардағы өсімдіктер мен жануарларың жағдайы т.б.) қарастырады. Танымдық және қолданбалы қызығушылықтарына бағдарланған жағдайда жобалардың тақырыптарын оқушылар өздері ұсынуы мүмкін. Бұл жағдайда оқу бағдарламасының шегінен шығатын пәннен тыс болады. Ондай жобаларда бірнеше оқу пәнінің білімін қамтитын құрамдасқан тақырыптар жасалуы мүмкін [213, 142 б.]
Жобалық және зерттеу әдістері - білім деңгейінің ең жоғары құрылымына сәйкес келеді. 6. Құру (C6: құру (create)) анықтамасы: білім алушының біртұтас бүтін құрайтындай немесе жаңа модельге немесе құрылымға қайта құрылатындай етіп бір нәрсе жасау қабілеті. Тиісті етістіктер: құру, жобалау, дамыту, конструктивті құру, тұжырымдау [197, 15 б.]. Бөлім 5.1 Табиғи ресурстар; Сабақ тақырыбы: Қазақстанның табиғи-ресурстық әлеуеттері. Сабақтың мақсаты: Қазақстанның табиғи-ресурстық әлеуетін бағалау [208, 99 б.] бойынша сұрақтың мысалы: табиғатты тиімді пайдалану жолдарын Қазақстан бойынша «жасыл» даму бағыттарының көрсеткіштеріне сәйкес үлгісін құру және тұрақты даму мақсаттарына сәйкес экономиканы басқару құрылымын тұжырымдаңыз. Ұсынылған шешім (жауап): білім алушылар тұрақты даму және жасыл экономикаға көшу тқағидаттарына сәйкес өнімді жобаны әзірлеу арқылы креативтілық пен синтезді көрсетуі керек. Қазақстандағы табиғатты тиімді пайдалану жолдарының қаншалықты тұрақты даму және жасыл экономиканың моделіне сәйкес келетінін. Дизайн табиғи ресурстарды тиімді пайдаланудың көптеген аспектілерін біріктіріп, бар білімге негізделген жаңа нәрсе жасау қабілетін көрсетуі керек. Сонымен қатар, цифрлық тапсырмаларды (интерактивті карталарды, бейне презентацияларды, инфографиканы жасау) іске асыру 9 сынып оқушыларының икемді дағдыларын: коммуникацияны, креативтілікті, командада жұмыс істей білуді, сыни ойлауды дамытады [214, 63 б.].
Жоба, шағын (мини) жобалық жұмыстар - география сабақтарында білім алушылардың жобалық қызметі - бұл жұмыстың негізгі мақсатын анықтау және оны ашу қабілетін талап ететін мемлекеттік білім беру стандартының құрамдас бөлігі. Бұл әдіс мақсат қоюды және оған жету үшін міндеттерді анықтауды қамтиды. Сондай-ақ, білім алушылар әртүрлі ақпарат көздерінен ақпарат алады, презентациялар жасайды және оларды қорғайды. Жұмысты орындау кезінде оқушылар бір-бірімен еркін байланысады. Бұл олардың өнімділігін арттырады, өзара бақылау және өзін-өзі бақылау дағдыларын дамытады, практикалық қызметке дайындайды [215, 81 б.]. География сабағында жобалық іс – әрекетті тұрақты пайдалану барысында білім алушылардың креативті ойлауына негіз болатың құзыреттіліктер қалыптасады, білім дағдыларын қарапайым өмірде қолдану сауаттылығына ие болады. Зерттеу әдістеріне - сұхбат, сауалнама, теориялық (аналитикалық-синтетикалық, салыстырмалы, ұқсастық, модельдеу), диагностикалық (сауалнамалар, тестілеу, бақылау), болжамдық (сараптамалық бағалау, жалпылау) және математикалық-статистикалық талдау әдістері (деректерді статистикалық өңдеу, мониторинг нәтижелері) жатады [216, 20 б.]. Сонымен қатар, ақпараттық-танымдық компоненттің негізгі көрсеткіші - ақпаратты алу мүмкіндігі. Осыған байланысты жобада ескі теория шеңберіне сәйкес келмейтін қолда бар білім мен жаңа фактілер арасындағы қайшылықтардың болуына байланысты жүзеге асырылатын проблемалық әдісті қолданған жөн. Осындай қарама-қайшылықтарды жеңу барысында білім алушы жинақталған білімді қайта қарастыру, демек, оларды тексеру, яғни проблемалық тапсырманы нақтылайтын жаңа фактілерді іздеу қажеттілігін сезінеді. Креативті ойлаудың рефлексивті компонентін қалыптастырудың оңтайлы құралдары эвристикалық әдістер болып табылады: гипотезалар әдісі, символдық және бейнелі көзқарас, қызмет нәтижелерін өзін-өзі бағалау. Эвристикалық тапсырмаларда «дайын» шешімдер жоқ, мұғалім кез-келген стандартты емес идеяны көтермелеуі керек, сонымен қатар білім алушыға эмоционалды реакцияларын білуге және білдіруге бағыттауы керек. Білім алушылардың креативті ойлауының белсенді компонентін қалыптастыруға мұғалімнің зерттеу әдісі мен эксперимент әдісін қолдануы, сондай-ақ зерттеу және шығармашылық ортаны ұйымдастыруы ықпал етеді. Зерттеу немесе эксперимент процесінде білім алушы өзінің шығармашылық әлеуетін жүзеге асыра алады, өйткені бұл іс-әрекет оқушына дайын емес, өз іс-әрекетін жүзеге асырудың өзіндік тәсілдерін іздеуге мәжбүр ететін белгісіздікті де қамтиды. Шығармашылық ортада шығармашылық мінез-құлық үлгілері және оның нәтижелері болуы керек. Күнделікті өмірде алда тұрған міндеттерді стандартты емес, бірақ оның даралығын көрсететін сындарлы түрде дербес шеше алатын тұлғаны тәрбиелеуде функционалдық сауаттылықтың құрамдас бөлігі – креативті ойлауды қалыптастырудың мәні жатыр [23, 24 б.].
Жобалық  тапсырма  –  функционалдық сауаттылықты  қалыптастыруда  өзіндік рөлі  бар  және  оқыту  мақсатына  сәйкес белгілі  бір  мерзім  аралығында  орындалатын тапсырма. Мұндай тапсырма білім алушыға немесе білім алушылар тобына оқу процесі аясында қойылатын нақты бір міндетті шешуге бағытталған. Оқу процесінің  ажырамас  бөлігі  ретінде  жобалық  тапсырмаларды  орындау  арқылы білім алушылар теориялық білімді меңгерумен қатар пәннің практикалық маңыздылығын түсінеді. Сонымен қатар, жобалық оқытуда кезеңдер  маңызды:  мақсат  қою,  жоспарлау, зерттеу,  іске  асыру,  таныстырылым  дайындау және рефлексия. Жобалық тапсырмалар осы кезеңдер бойынша құрылады және оны орындау арқылы  білім  алушылар  жобалық  оқыту мақсаттарына  негізделген  негізгі  дағдыларды (сыни тұрғыдан ойлау, коммуникация, өзін-өзі ұйымдастыру және т. б.) дамытады. Сонымен қатар, жобалық тапсырмалар – жобалық жұмысты орындаудың алғашқы қадамы, ал жобалық жұмысты өз кезегінде ғылыми жобаның бір бөлігі ретінде санауға болады. Ғылыми жоба ғылыми конкурсқа ұсынылып, қорытынды жұмыс ретінде бағалауға болады. Демек, «жобалық тапсырмалар»,  «жобалық  жұмыс»,  «ғылыми  жоба», «ғылыми конкурс» ұғымдары арасындағы иерархияны беруге болады [217, 74 б.].
Функционалдық сауаттылықты бағалау әдістері.
Географияны зерттеу барысында жердің табиғаты, оның халқы мен шаруашылық қызметі, өзара әрекеттесу мәселелері туралы білімдердің синтезі жүреді табиғат және қоғам. Географиялық Білім нақты өмірде әртүрлі танымдық және практикалық мәселелерді шешу үшін қажет. Картографиялық сауаттылық, оның қалыптасуы мектеп географиясының тікелей міндеттерінің бірі болып табылады, оқу сауаттылығының маңызды компоненттерінің бірі болып табылады [218, 52 б.]. География ойлаудың өзара байланысында функционалдық сауаттылықтың барлық түрлерін қалыптастыратын жалғыз оқу пәні болып саналады. Ол оқу, математикалық, жаратылыстану-ғылыми, қаржылық сауаттылық, креативті ойлау, «4К», жаһандық құзыреттілік, сондай-ақ картографиялық, экологиялық және цифрлық сауаттылық [219, 267 б.]. 
Мектепте функционалдық  сауаттылықты  қалыптастыру және бағалау  келесі қағидаттарға сүйенеді: нақты мақсат қою және  күтілетін  нәтижелерге  бағытталу; оқу  материалын  өмірлік  жағдаяттармен байланыстыру  (контекстілік);  тапсырмаларды проблемалық сипатта ұйымдастыру;  оқушылардың  жас  және  жеке  ерекшеліктерін  ескеру;  оқу  процесін  тілдік қарым-қатынас  арқылы  ұйымдастыру; нәтижені  бағалаудың  нақты  әрі  түсінікті критерийлерін қолдану. Оның құрылымына келесі компоненттер енеді: пәндік құзыреттілік, цифрлық құзыреттілік, коммуникативтік құзыреттілік  және зерттеушілік және шығармашылық құзыреттілік. Зерттеушілік және шығармашылық құзыреттілікті бағалауда жобалау, гипотеза ұсыну және оны дәлелдеу қабілеті ескеріледі. Қазіргі таңда кеңінен қолданылатын бағалау әдістеріне критериалды бағалау, рубрика негізінде бағалау, оқушы портфолиосын жинақтау, жобалық жұмыстарды бағалау, өзін-өзі және өзара бағалау, сондай-ақ цифрлық платформалар арқылы автоматтандырылған кері байланыс алу жатады [220, 87 б.]. Мысалы, «Табиғатты тиімді пайдалану жолдары» [208, 99 б.] тақырыбы бойынша жобалық тапсырмаларды орындау білім алушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға бағытталған. Бұл  жобаны бағалау оның техникалық жүзеге асыру сапасын, жүйелігін, біртұтастығын, құрлымдық реттілігін, логикалық дұрыстық, идеяның жаңашылдығы және дизайн ерекшелігі, жобаны презентациялау деңгейі сияқты өлшемдер бойынша жүзеге асырылады. Жобалық жұмыстар мен практикалық тапсырмаларды орындау оқушылардың алған білімдерін қолдана алу, жаңа шешім ұсыну қабілетін бағалауда үлкен рөл атқарады.
Сонымен бірге, географияны оқытуда жобалық жұмыстарды орындау барысында STEM технологияларына негізделген зерттеуді іске асырудың бірнеше тиімді аспектіледі қарастырылады, олар: макромирдегі табиғи құбылыстарды зерттеу математикалық модельдеу, инженерлік графика және дизайн арқылы географиялық құбылыстардың прототиптерін жасауды қамтиды. Мысалы, Күн жүйесінің немесе жер шарының моделі жасалды және STEM технологиясы Жердің ішкі құрылымын зерттеу үшін қолданылды, ол әлі толық зерттелмеген; сандық зертханалар географиялық цикл бойынша практикалық сабақтар үшін қажетті жабдық болып табылады. Мұндай қосымшаларды пайдалану зерттеу кезінде көрнекілікті арттырып қана қоймайды, сонымен қатар қолданбалы кешеннің құрамына кіретін дәл құралдарды пайдалануға мүмкіндік береді; технология география тұрғысынан тез нәтиже алуға көмектеседі. Глобустар, топографиялық карталар, қысым, температура, ылғалдылық датчиктері, GPS және бүкіл әлем бойынша жарық пен ылғалдың таралуын көрсететін құралдар сияқты жабдықтар қолданылды; виртуалды зертханалар қозғалыс жағдайлары мен параметрлерін өзгертуге мүмкіндік беретін географиялық процестерді модельдейді. Бұл бағдарлама әдістемелік материалдарды зерттеуге кететін уақытты қысқартып, теорияны зерттеуге және алынған нәтижелерге көбірек көңіл бөлуге мүмкіндік беретін интерактивті оқу ортасын жасайды [221, 4 б.].
Функционалдық сауаттылықты дамытудағы ақпараттық коммуникация-лық технологиялардың тиімділігі.
География сабағында АКТ-мен жұмыс істеудің үш негізгі түрі
бар, олар: оқу үдерісінде тікелей қолдану; мектептен тыс география сабақтары бойынша оқушылардың өзіндік жұмысын ұйымдастыру үшін АКТ қолдану және танымдық бос уақытты қамтамасыз ету үшін ақпараттық
технологияларды қолдану. Мектеп географиясын оқытуда АКТ-ны
сабақтың мақсаттары мен міндеттеріне байланысты жаңа
материалды, тапсырмаларды жинақтау және жүйелеу, практикалық
жұмыстарды, шығармашылық тапсырмаларды орындау, білім мен
дағдыларды бақылау үшін қолданудың маңызы зор. Ақпараттық коммуникациялық технологиялық құралдарды, электронды білім беру ресурстары мен платформаларын оқу үдерісінде кеңінен қолдану оқушыларға қашықтан білім беруге, оқу жетістіктерін онлайн бағалауға мүмкіндік беретінін көрсетті. Әсіресе, пандемия жағдайында орта білім беруді жаппай қашықтан оқытуға көшіру барысында Қазақстандық Bilim media, Daryn Online, onlinemektep.net, «nursabaq.kz», сонымен қатар дүниежүзінде кеңінен қолданылатын Google Classroom, Platonus, Canvas, Coursera онлайн-платформаларын кеңінен қолдану оқушыларға теориялық
білімді меңгертуге, кері байланыс орнатуға, танымдық белсенділіктерін арттырып, оқу жетістіктерінің нәтижелерін бағалауға мүмкіндік беретінін көрсетті. Онлайн сабақтарды өткізуде, заманауи электронды білім беру ресурстарын қолдануда https://zoom.us, meet.google.com бейне конференция сервистері мұғалімдерге оқушылармен кері байланыс орнатуға және алған білімдерін бекітіп, іскерлік дағдыларды қалыптастыруға мүмкіндік берді. азіргі кезеңде мектеп географиясын қашықтан оқыту жүйелерін іске асыруда оқушылардың танымдық белсенділігі мен қызығушылықтарын арттыруда компьютерлік желілерді, интернет-технологиялар мен телекоммуникациялық жүйелерді оқу үдерісінде пайдаланудың маңызы зор. Желілік технологияларға жергілікті және ғаламдық есептеу желілерінің мүмкіндіктерін пайдаланатын интернет-технологиялар жатады. Олардың ішінде қашықтан оқытуда бейне конференциялар көп қолданылады. Бұл технологияда мұғалім мен тыңдаушылар тікелей байланыста болады. Бейне байланыс арқылы дәрісханада жеке қатысу мен қашықтан оқыту арасындағы сызық жойылады. Шын мәнінде, білім алудың бұл әдісі күндізгі және қашықтан оқытудың барлық жағымды қасиеттерін біріктіреді [222, 153 б.]. АКТ құралдары жобаны орындау барысында деректерді жинау, талдау, визуализациялау және ұсыну (презентация) үшін қолданылады. Қазақстан географиясы, 9 – сынып. 5.1 Табиғи ресурстар. Оқу мақсаты: 9.5.1.1 Қазақстанның табиғи-ресурстық әлеуетін бағалайды. Табиғи ресурстардың (қазба байлықтар, су, жер және орман ресурстары) экономикалық және экологиялық әлеуетін бағалауға арналған жобаны орындау барысында білім алушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылығын қалыптастыру үшін АКТ құралдары: Google Earth және Google maps қолдану. ҚР табиғи ресурстарының таралуын картада визуализациялау. Мұнайлы-газды аудандар, темір, мыс, мырыш пен қорғасын, алюминий кендерін картада орналастыру. Google Scholar арқылы ғылыми көздерден жаңа мәліметтер жинақтау; Arcgis Online арқылы деректерді салыстыру, талдау. Кен орындарының орналасуын картаға түсіре отырып оның аудан экономикасына тиімділігін бағалау және экологиялық салдарын анықтау және шешімдер ұсыну. Google docs және Microsoft Teams: топтық жобаларда бірлесіп жұмыс істеу, зерттеу нәтижелерін құжаттау, кестелер мен диаграммалар жасау үшін тиімді. Canva немесе Power Point жоба нәтижелерін презентация және инфографика түрінде ұсыну. Төменде «ҚР су ресурстарын тұрақты пайдалану» тақырыбы бойынша мини-жоба орындаудағы АКТ пайдалану құрылымы ұсынылады (сурет 23). 

Сурет 23 - «ҚР су ресурстарын тұрақты пайдалану» тақырыбы бойынша жоба орындаудағы АКТ пайдалану құрылымы
Бұл құрылым (сурет 23) зерттеу жұмыстары және жобаны орындау барысында білім алушылардың жүйелі зерттеу жүргізуі үшін негізгі бағдар болып табылады. 
Жобалық жұмыстарды орындау барысында білім алушылардың жаңашылдыққа талпынуы, проблеманы іздеу және оның оңай шешімін табу арқылы жүйелі ойлау қабілеті қалыптасады, бұл оқу, математикалық, жаратылыстану - ғылыми, жаһандық құзіреттіліктер, креативті ойлау, қаржылық сауаттылық сияқты функционалдық сауаттылықтың компонентерін кешенді қамтиды. Аталған бағдарламалар мен платформаларда жұмыс жасау білім алушылардың тақырыпқа қызығушылығын оятады. Деректермен жұмыс жасау арқылы зерттеу дағдылары дамиды. Ең маңыздысы, алдымен, білім алушыларға аталған АКТ құралдарымен жұмыс жасауды үйрету керек.
Мұғалімнің белсенділігі.
«ХХІ ғасыр дағдылары» халықаралық стандартының алғашқы екі ұстанымы – негізгі дағдылар мен құзыреттер – академиялық сауаттылықтың негізін құрайды, ал әртүрлі сабақтан тыс жағдайларда әрекет ету қабілеті ретінде мінез-құлық стратегияларын әзірлеу функционалдық сауаттылықты дамытуға бағытталған. Сонымен қатар, тұлғаның тұрақты қасиеті ретіндегі академиялық сауаттылықтан айырмашылығы, функционалдық сауаттылық сол тұлғаның ситуациялық сипаты болып табылады. Функционалдық сауаттылықты дамыту мен бағалауға арналған міндеттер академиялық сауаттылықты дамытуға бағытталған оқу - танымдық міндеттерді жоймайтынын, бірақ оларды толықтыратынын атап өткен жөн. Сонымен қатар, академиялық сипаттағы оқу-танымдық міндеттердің әртүрлі түрлерін игеру тәжірибеге бағытталған міндеттерді шешуде білімді, дағдыларды, көзқарастар мен құндылықтарды жұмылдыруға және қолдануға мүмкіндік береді. Бұл нақты нәтижелі әрекет ету және өзара әрекеттесу мүмкіндігінің негізін құрайды, осылайша функционалдық сауаттылықтың негіздерін қалыптастырады және нақты өмірлік жағдайларды сипаттай отырып, оқу-танымдық міндеттерден күрделі міндеттерге тапсырмалық көзқарастың даму векторын анықтайды [64, 8 б.].
Оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру мұғалімнің өзінен функционалдық сауаттылықты талап етеді. Оның болуы оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың тиімділігінің шарты болып табылады және педагогикалық қызметтің келесі кезеңдерінде көрінеді: 
1) мақсат қою (оқушылардың өмірлік-практикалық міндеттерді шешу үшін маңызды пәндік білім мен дағдыларды, мета-пәндік іс-әрекеттерді игеру, оқушыларға қажеттілікті және өзін-өзі жүзеге асыру қабілетін түсінуге көмектесуге ұмтылу, оқушының оқу-танымдық қызығушылығын оятуға ұмтылу, оқушыларға өзіндік жұмыс әдістерін меңгеруге көмектесу, функционалдық сауаттылық компоненттерімен өзара байланысты терминдерді, ұғымдарды, жалпы білім беру дағдыларын түсінуде оқушыларды қолдау);
2) жоспарлау (оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру және бағалау бойынша тапсырмалар банктерінде бағдарлау қабілеті, оқушыларға функционалдық сауаттылықтың басымдықтарын көрсететін өмірлік-практикалық міндеттерді шешу тәсілдерін меңгеруге көмектесу, қажетті ақпаратты іздеу алгоритмдерін бөлектеуде оқушыларды қолдау);
3) шешім қабылдау (меңгерілетін пәндік мазмұнға барабар компоненттер бөлігінде оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың оңтайлы нұсқасын таңдау, оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру мақсаттарына қол жеткізу тұрғысынан өзінің педагогикалық қызметін интроспекциялау)
4) орындау (мәтінмен, суретпен, схемамен, графикпен жұмыс істей білу және оқушыларда ұқсас дағдыларды дамыту қабілеті);
5) нәтижелерді бағалау (оқушылардың функционалдық сауаттылығының қалыптасуын бағалаудың тиімді тәжірибелерін қолдану, соның ішінде қалыптастырушы бағалау және бағалау құралдарын қолдану). 
Оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру жөніндегі қызметтің өнімділігін қамтамасыз ету үшін мұғалімдерден белсенді, интербелсенді, тұлғалық-дамытушылық білім беру технологияларын шебер қолдану талап етіледі.
Мұғалімнің жеке және кәсіби дамуындағы ең маңыздысы оның терең теориялық дайындығы мен заманауи білім беру технологияларын нәтижелі қолданудың практикалық тәжірибесін және оларды сабақта жүзеге асыратын әдістерді, олардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру барысында оқушылардың жеке және жас ерекшеліктерін ескере отырып, оларды бейімдеуге және өзгертуге дайындығын қамтитын технологиялық құзыреттілікті дамытудың басымдығы болып табылады. 
Оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру бойынша педагогикалық қызметте мұғалім тиімді педагогикалық практикаға сүйенуі керек. Олар: қарым-қатынаста оқыту немесе жұпта және шағын топтарда жұмыс істеуді қамтитын оқу ынтымақтастығы; жобаларды, оқу зерттеулерін, іздеу сипатындағы тапсырмаларды көздейтін іздеу белсенділігі; өзін-өзі және өзара бағалауға, кейстерге, рөлдік ойындарға, пікірталастар мен диспуттарға арналған тапсырмалар түріндегі бағалау дербестігі; қызмет тәжірибесін әзірлеу (проблемаларды шешу, шешімдер қабылдау, позитивті мінез-құлық, белсенділік мотивациясы және т. б.); оқу жағдайларын жасау (оқу іс-әрекетін бастайтын, іс-әрекетке деген ынтаны оятатын, тапсырмаларды орындаудың мәнін түсіндіретін). 
Мұғалім функционалдық сауаттылықты қалыптастыру – бұл барлық оқу уақытындағы үздіксіз процесс екенін түсініп, оның тиімділігі үшін осы кәсіби мәселені шешуге бейімделген барлық мұғалімдердің өзара әрекеттесуін талап ететін процессуалдық санаға ие болуы керек. Бұл функционалдық сауаттылықтың негізгі компоненттерінің мазмұнын игеруге бағытталған жаттығулар мен тапсырмаларды орындау арқылы оқушыларды күрделі іс-шараларға қосуды қамтиды. Бұл жағдайда мұғалім оқушылардың бөлігіндегі типтік қиындықтарды ескеруі керек: 
- мәлімдемелерді тұжырымдау және дәлелдеу кезінде білімді қолдану; 
- ақпаратпен жұмыс жүргізуде әртүрлі міндеттерді шешуге мүмкіндік беретін дағдыларды қалыптастыру; 
- рефлексия мен өзін-өзі бағалауды дамыту, негізгі компоненттер бойынша функционалдық сауаттылықтың қалыптасуы [219, 276 б.]



Сурет 24 - Педагогикалық технологияларды қолдануға даярлықты қалыптастыру өлшемдері [43, Б. 31-33]

Мұғалімдердің жаңа педагогикалық инновациялық технологияларды қолдануға дайындығын іске асырудағы өлшемдер келесідей (сурет 24): мотивациялық өлшемдер білім алушылардың танымдық қызығушылықтарын қалыптастырумен сипатталады, білім алуға құштарлықты қалыптастырады; мазмұндық өлшемдер білім алушылардың жалпы мәдени және әдіснамалық дайындығы, педагогикалық білім жүйесі, теориялық негізді меңгеруі және инновациялық іс әрекеттің тиімділігін түсінуімен; бейіндік өлшемдер мұғалімдердің тез өзгермелі қоғамға бейімделуі, инновациялық – педагогикалық технологияларды меңгеруі және жаңа әдіс-тәсілдерді тез иегруімен; танымдық өлшемдер мұғалімдердің әлеуметтік – кәсіби ортаны тануы, кәсіби білімін тәжірибеде қолдануы және инновациялық технологияларды меңгеріп, оған қызығушылық танытуымен; іс-әрекеттік өлшемдер мұғалімдердің кәсіби іс-әрекетінің мақсат-міндеттерін анықтауы, пәнді меңгеруі, оқу-тәрбие үдерісінің психологиялық-педагогикалық негіздерін білуі және педагогикалық іс-әрекетті жоспарлап жүзеге асыруымен; техологиялық өлшемдер оқу-тәрбие үдерісін тиімді ұйымдастыруы, оқушылармен ынтымақтастық орта құруы, педагогикалық үрдістерді диагностикалауы, нәтижеге жетудің ең тиімді жолдарын анықтай алуымен; шығармашылық өлшемдер ғылыми зерттеу жұмыстарында өзіндік талдау жасау, білімін жетілдіруге ұмтылуы, авторлық жаңалықтар енгізуі және шығармашылық белсенділігімен сипатталады.
Білім алушыларға оқытуды үйретудің қозғаушы күші метатану болып табылады. Бұл үдерісте мұғалім оқушыға білім міндеті қоятын талаптарды түсінуге, жеке ойлау үдерістерін және олардың жұмыс қағидаттарын зерттеуге, міндеттерді орындау стратегияларын әзірлеуге және ойластыруға және нақты міндет үшін сәйкес келетін стратегияларды таңдауға көмектеседі (сурет 25).



Сурет 25 - Оқушыларға оқу қағидаттарын үйренуге көмек көрсету [223, 33 б.]

Сыныпта оқу үдерісінің пайдасын айқындайтын негізгі факторлар (сурет 25): білім алушылардың оқу үдерісін түсінуі, нені оқу керектігін түсінуі, оқу үдерісін қалай құрылымдау қажеттігі туралы ұғымның қалыптасуы және оқу нәтижелілігін бағалау мүмкіндігін игеруі. 
Білім алушылардың креативті ойлауы мен белсенділігін дамытуға бағытталған сабақтар мен оларды құру мақсатында мұғалім бірқатар маңызды факторларды ескеруі керек:
- білім алушыларды әртүрлі және қызықты ойындарға тарту (дизайн ойындары, рөлдік ойындар);
- шығармашылықты қолдау: мұғалім білім алушылардың шығармашылық көрінісіне ықпал етуі керек. Шығармашылық жобалар оқушылардың шығармашылық әлеуетін ашуға көмектеседі;
- сабақтардағы әр түрлі тапсырмалар әр түрлі болуы керек;
- заманауи технологияларды қолдану;
- қолдау мен ынталандыру балалардың іс-әрекетін ынталандыруға, оларға тәжірибе жасауға және қателіктер жіберуге, сондай-ақ өз қателіктерінен сабақ алуға мүмкіндік береді;
- ынтымақтастық және идеялармен алмасу;
Мұғалім білім алушыларды қолдайтын және шабыттандыратын, олардың шығармашылық әлеуетін ашуға мүмкіндік беретін ортаны құруға назар аудару керек [224, 53 б.].



Сурет 26 - Білім алушылардың функционалдық сауаттылғын дамыту бойынша критерийлер

География пәнінің мұғалімі оқушылардың  функционалдық  сауаттылығын  дамытуға дайындығын келесі критерийлер бойынша анықтай алады (сурет 26): 
- функционалдық сауаттылыққа байланысты негізгі ұғымдарды меңгеру;
- функционалдық сауаттылықты қалыптастыру және бағалау тәжірибелерін меңгеру;
- функционалдық сауаттылықты дамыту құралы ретінде оқу тапсырмаларының рөлін түсіну;
- функционалдық  сауаттылықты  қалыптастыру  және  бағалау  үшін  оқу  тапсырмаларын  таңдау немесе әзірлеу мүмкіндігі;
-дамыта оқыту тәжірибесін меңгеру;
- топта жұмыс істей алу дағдысысының қалыптасуы. 
Оқушылардың  оқу  жетістіктерінің  сапасы  негізінен  мұғалімдердің  оларға  ұсынатын  оқу тапсырмаларының сапасымен анықталады. Мұғалімнің   оқушылардың   функционалдық   сауаттылығын   қалыптастыруға   дайындығы интегративті  тұлғалық  сапа  ретінде  қарастырылады,  мұғалімде  оқушылардың  функционалдық сауаттылығын  қалыптастыру  процесін  жобалауға  және  жүзеге  асыруға  мүмкіндік  беретін  арнайы когнитивтік және технологиялық ресурстарға ие болуымен сипатталатын белгілі бір пәндік саланың құралдары, оларды мектептің оқу-тәрбие процесінде қолдану тәжірибесі, қалыптасқан сәйкес кәсіби көзқарастары мен ұстанымдары болу керек [59, 264 б.]. Сонымен қатар, мұғалімдердің біліктілігін арттыру оқушылардың нәтижелерінде көрінетін оқу сапасын жақсартуда маңызды рөл атқарады [67, 122 б.].
Әлеуметтік-эмоционалды оқыту дағдыларын (SEL) оқу процесіне біріктіру. 
Географияны оқыту әдістемесінің заманауи инновациялық бағыты көптүрлі және жан – жақты. Соған қарамастан білім алушылардың креативті ойлауы мен функционалдық сауаттылығы  халықаралық зерттеулердің қорытындысында төменгі немесе орташа дәрежедегі көрсеткіштерді көрсетуде. Бұл оқыту әдістемесінің тиімсіздігінен емес, оқу үрдісіне, білім алуға кедергі болатын басқа да әсер етуші проблемалардың болуын меңзейді. Сондықтан мектеп мұғалімдері аталған факторларды ескере отырып, әлеуметтік проблемаға бағыттап оқытуды баса назарда ұстау, оқытудың тиімділігін арттырады.  
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Сурет 27 - Қазақстандық жасөспірімдердің креативті ойлауына әсер етуші факторлар мұғалімдердің көзқарасымен
Қазақстандық мектеп мұғалімдеріне ұсынылған сауалнама нәтижесі бойынша, білім алушылардың креативті ойлауына әсер етуі мүмкін бірнеше факторлар бар (сурет 27). Қазақстандық жасөспірімдердің креативті ойлау қабілетіне әсер етуі мүмкін деп саналатын факторлардың көшбасшысын оқушының күнделікті психологиялық - эмоционалдық жағдайы (28,1) мен қоршаған ортасы (24,1%) иеленді. Шетелдік көптеген креативтілікті зерттеушілер де генетикалық және неврологиялық факторлар қоршаған ортаға қарағанда креативтілікке көбірек әсер етеді деп санайды [225], [226]. Сонымен қатар, мінез - құлық (12,2%) пен отбасының әлеуметтік – экономикалық мәртебесі (10,5%) де басты әсер етуші факторлар болып белгіленді. Қоғамдағы менталитеттік көзқарас, тәрбие және гендік факторлардың орташа пайыздық үлесі 8% тең (сурет 27). 
Зерттеу нәтижелеріне сәйкес, оқушының креативті ойлауына күнделікті психоэмоционалды жағдайы мен қоршаған орта үлкен әсер етеді. Мұғалімдер арасында жүргізілген сауалнамаға Қазақстанның 17 өңірі қатысты. Алайда, жасөспірімдердің креативті ойлауы мен олардың әлеуметтік-экономикалық мәртебесінің өзара байланысы туралы қорытындының басым бөлігін Қазақстанның оңтүстік-шығысында орналасқан Жетісу ауданында ғана жасады (83,8 %). Бұл көрсеткіш еліміздің оңтүстік-шығысында орналасқан Алматы облысында-8,1 %, ал, басқа өңірлерде-8,1 % тең болды. Сондықтан, оқыту әдістемесінің элементтеріне проблемаға бағдарлап оқыту қағидаттарын кіріктіре оқыту аталған факторлардың алдын алуға бағытталады.
Білім беру ортасы-бұл жеке тұлғаны қалыптастыру үшін арнайы ұйымдастырылған жағдайларды, сондай-ақ әлеуметтік және кеңістіктік-объективті ортаға енгізілген даму мүмкіндіктерін қамтитын психологиялық-педагогикалық шындық, оның мәні білім беру процесіне қатысушылардың жеке ерекшеліктері мен өзара әрекеттесу ерекшеліктерінің жиынтығы, білім беру мазмұнының ерекшеліктері материалдық-пәндік мазмұнның бірлігінде және оны игеру тәсілі. Білім беру ортасының психологиялық мәні білім беру процесіне қатысушылардың қарым-қатынас жүйесінде көрінеді. Бұл қарым-қатынастардың мазмұны білім беру ортасының сапасын анықтайды. Білім беру ортасы жеке тұлғаның, оған енгізілген субъектілердің және, ең алдымен, оқушылардың даму факторы ретінде әрекет етеді деп айтуға болады. Осы жерден дамуға ықпал ететін білім беру ортасының жағдайын анықтайтын психологиялық сипаттамаларды іздеу өзекті болады. [227, 137 б.].
Жасөспірімдердің әлеуметтік және психологиялық қауіпсіздігін қамтамасыз ету қазіргі мектептің және білім беру процесінің барлық субъектілерінің маңызды міндеті болып табылады. Қоршаған әлемнің көпполярлығы мен әлеуметтік мұраттардың қайшылығы жағдайында жасөспірімнің өзін қазіргі қоғамның әлеуметтік адекватты мүшесі ретінде сезіну мәселесі жеке тұлғаның өзін-өзі тану деңгейінде де, қоғаммен өзара әрекеттесу деңгейінде де маңызды болады [228, 11 б.].
Оқушылардың жеке дамуы мен психологиялық әл-ауқаты табысты білім мен әлеуметтік прогрестің негізгі факторлары болып табылады. Педагогика, психология және әлеуметтік ғылымдар саласындағы заманауи зерттеулер білім беру ортасы тек академиялық жетістіктерге ғана емес, сонымен қатар жеке тұлғаның дамуына, өзін-өзі реттеу дағдыларына және эмоционалды интеллектке жағдай жасауға бағытталуы керек екенін көрсетеді [229, 31 б.]. Әл-ауқат білімге қол жеткізу, экономикалық тұрақтылық, әлеуметтік қолдау және азаматтық белсенділік мүмкіндіктері сияқты факторлармен анықталады. Сондықтан жасөспірімдердің ойлау дағдыларына оң әсер ететін бірнеше тұжырымдамаларды оқушының функционалдық сауаттылығын дамыту үшін кешенді пайдалану білім дағдыларынан күтілетін нәтижелерді алуға мүмкіндік береді (сурет 28).
Тұлғаға бағдарлап оқытуда бірнеше тұжырымдарды оқу үрдісінің жобасына кіріктіріп оқыту ұсынылады.

Сурет 28 - Оқу үрдісінде проблемаға тұлғаға бағдарлап оқытудың элементтері

Жеке даму тұжырымдамасы - білім беру саясатын құрудың негізі жеке тұлғаның әлеуетін ашуға бағытталған гуманистік тәсіл болып табылады. Жеке даму білім беру бағдарламаларына интеграциялауды қажет ететін когнитивті, эмоционалды және әлеуметтік аспектілерді қамтиды. Психологиялық әл-ауқат модельдері - К. Риф (Ryff, 1995) ұсынған психологиялық әл-ауқат сәулесінің моделінде алты негізгі аспект ерекшеленеді: а) позитивті қатынастар-айналасындағылармен сапалы қарым –қатынас орнату және қолдау қабілеті; б) автономия - шешім қабылдауда еркіндік пен тәуелсіздік сезімі; с) қоршаған ортаны бақылау-тиімді қабілет өз өмірін және қоршаған ортаны басқару; д) өмірдегі мақсат-әр күннің мәні мен қанағаттануы; е) жеке өсу-дамуға және жетілдіруге ұмтылу; ж) өзін - өзі қабылдау-өзіңізді сол қалпыңызда құрметтеу және қабылдау. Осы компоненттердің барлығы психологиялық әл-ауқатқа қол жеткізуге бағытталған тиімді білім беру стратегияларын әзірлеуге негіз болады. Әлеуметтік капитал теориясы - жеке тұлғаны дамытуда құрдастарының, ата-аналарының және мұғалімдерінің қолдауы сияқты ұжымдық ресурстардың маңызы (сурет 28). Мұғалім білім беру саясатында осы байланыстарды нығайтуға ықпал етуі керек [229, 32 б.].
Шетелдік тәжірибелерде қолданылатын ең тиімді тәсілдер мен саясаттар: мектептердегі психикалық денсаулықтың ұлттық стратегиялары. Финляндияда стрессті азайту, қолайлы оқу ортасын құру және «жақсылық мектебі» бағдарламасын пайдалану тұлғаның үйлесімді дамуына бағытталады. Австралиядағы «KidsMatter» бағдарламасы оқушылардың әлеуметтік және эмоционалды тұрақтылығын дамытуға бағытталған.
Әлеуметтік-эмоционалды оқыту дағдыларын (SEL) оқу процесіне біріктіру. АҚШ CASEL (Academic, social, and Emotional Learning үшін ынтымақтастық) ұйымын белсенді насихаттайды. Оқу бағдарламаларына өзін-өзі тануды, эмоцияларды басқару дағдыларын, шешім қабылдау мен эмпатияны дамытуды ұсынады. 
Әлеуметтік осал топтарды қолдау бағдарламалары. Канадада «білім беру жолдары» бастамасы тәлімгерлік, қаржылық көмек және жеке кеңес беру арқылы аз қамтылған білім алушыларға қолдау көрсетуге бағытталған. Германияда «Schulsozialarbeit» бағдарламасы (мектептердегі әлеуметтік жұмыс) білім алушыларға академиялық және жеке мәселелерімен көмектесетін әлеуметтік қызметкерлерге қол жеткізуге мүмкіндік береді.
Сандық технологияларды қолдану. Оңтүстік Кореяда мектептерде оқушылардың психоэмоционалды жағдайын бақылауға арналған қосымшалар енгізіліп, стресс немесе депрессия белгілерін уақытында анықтауға мүмкіндік береді.
Мұғалімдер мен ата-аналарды кәсіби даярлау. Мысалы, Нидерландыда тәрбиешілер жасөспірімдер психологиясы бойынша міндетті курстардан өтеді, ал Үндістанда «Parvarish» бағдарламасы ата-аналарға балалардың психологиялық әл-ауқатын қолдау әдістерін үйретеді, бұл отбасында жанжал қаупін азайтады [229, 33 б.].
Әлеуметтік бағдарлап оқыту саясаты келесідей кешенді әлеуметтен-дірілген әрі жан – жақты іс-әрекеттер қатарын қамтиды (сурет 29).


Сурет 29 - Оқытудың әлеуметтік бағдарланған үлгісі [229, 32 б.].

Әлеуметтік эмоциялық оқытудың кешенділігі білім алушылардың когнитивті ой жүйесінің білім алуға шоғырландыру үшін аса маңызды. Әлеуметтік-эмоционалды оқыту бағдарламаларын (SEL) имплементациялау академиялық үлгерімнің жақсаруымен, эмоционалдық тұрақтылықтың жоғарылауымен және білім алушылардың конфликтологиялық құзыреттілігінің дамуымен байланысты (сурет 29) [229, 39 б.].
Сонымен қатар, Харисова [230] өз еңбегінде жасөспірімдердің академиялық жетістіктеріне қол жеткізу үшін тұлғаға бағдарланған проблемалық оқытудың бірнеше тәсілдерін ұсынады (сурет 30).

Сурет 30 – Оқытудың тұлғаға бағдарланған үлгісі 

Көптеген зерттеушілер білім алушылардың когнитивті мүмкіндіктерін тиімді әрі жайлы ұйымдастыруда топтық жұмыстардың артықшылықтарын  келтіреді [228, 11 б; 230; 231]. Топтық жұмыс қазіргі білім беру жағдайында жасөспірімдермен жұмыс істеудің дәстүрлі форматы ретінде жаңа мағыналар мен жаңа нұсқалармен байытылған. Топтық жұмыс жалпы міндеттерді шешу барысында тығыз өзара әрекеттесу қажеттілігі есебінен жасөспірімдердің тікелей қарым-қатынасының тапшылығын толтыруға ықпал етеді. Топтық жұмыстың ұйымдастырушылық форматтарының өзгергіштігі білім алушылар тарапынан оған қызығушылықты және процесс субъектілерінің жаңа білім беру шешімдерін бірлесіп жобалау мүмкіндігін қамтамасыз етеді. Осылайша, топтық жұмыс жасөспірімдердің психологиялық қауіпсіздігін қалыптастырудың тиімді құралы болып табылады және қазіргі мектеп жағдайында олардың ерекшеліктерін ескеруді қамтамасыз етеді Олар: краудсорсинг (тікелей немесе онлайн өзара әрекеттесуді жүзеге асыратын адамдар тобының күштерімен ұжымдық, әлеуметтік маңызды өнімді құруға бағытталған, жайлылық пен психологиялық әл-ауқат идеяларына сәйкес келетін эдьютейнмент (Edutainment) ойын-сауық арқылы оқыту тұжырымдамасына негізделген, оның мәні білімді түсінікті, қарапайым және қызықты түрде, сондай-ақ ыңғайлы жағдайда беру [228, 13 б.]. 
Жүйелік тәсіл - мақсатты, мазмұнды, операциялық және аналитикалық-нәтижелі компоненттердің жиынтығы ретінде дайындық моделін жобалауды қарастырады. Мақсатты компонент мұғалімдерді дағдарыс жағдайындағы жасөспірімдерді сүйемелдеуге дайындаудың мақсаттары мен міндеттері мен жоспарланған нәтижелерін ашады, мазмұндық компонент дайындықтың негізгі бағыттарын сипаттайды, операциялық белсенділік педагогтармен жұмыс кезеңдерін және дайындық процесінде олармен өзара әрекеттесудің базалық форматтарын нақтылайды, аналитикалық-нәтижелі компонент мұғалімдердің қажетті құзыреттіліктерін қалыптастыру нәтижелерін бағалау үшін критерийлер мен көрсеткіштерді көрсетеді. олардың құрамдас бөліктері. Құзыреттілік тәсіл балалар мен жасөспірімдерді тәрбиелеу және дамыту боынша «Педагог», «мұғалім-тәрбиеші» кәсіби стандартының еңбек функциялары мен еңбек әрекеттерін орындау үшін қажетті құзыреттер жиынтығын анықтайды. Тәжірибеге бағдарланған тәсіл педагогтардың кәсіби міндеттерді шешу бойынша практикалық қызмет тәжірибесін алуға бағытталған дайындық процесін құруды қарастырады. Педагогикалық қызметтің жекелеген элементтерін модельдеу және білім беру қатынастарына қатысушылармен өзара әрекеттесудің проблемалық жағдайларында іс-қимыл алгоритмдерін дамыту. Субъектіге бағытталған тәсіл дайындық процесінде мұғалімнің субъективті ұстанымын қамтамасыз етудің орындылығын және оны білім алушыларды сүйемелдеу міндеттерін шешу жөніндегі іс-әрекеттің нәтижелерін мақсат қою, жоспарлау, талдау процестеріне енгізуді өзектендіреді балалар мен жасөспірімдерге өзекті мәселелерді шешуге көмектесу процесінде білім беру қатынастарының басқа қатысушыларымен, сондай-ақ әлеуметтік серіктестермен өзара іс-қимыл саласындағы кәсіби тапшылықтарды диагностикалау (сурет 30). Жоғарыда аталған тәсілдерді іске асыру мұғалімдердің өмірлік қиын жағдайдағы жасөспірімдермен жұмыс жасаудағы құзыреттілігін арттыруға және оларға көрсетілетін көмектің сапасын жақсартуға ғана емес, сонымен қатар білім беру ұйымында салауатты әлеуметтік атмосфераны қалыптастыруға ықпал етеді [230, 346 б.].
Сонымен қатар, К.Ж. Бұзаубақова [45, 223 б.] білім алушыға бағдарлап оқытудың негізгі мақсаты – білім алушының жеке қабілеттері мен қасиеттерін дамыту деп атап көрсетті. Білім алушыға бағдарлап оқытуды іске асыруда оның дамуын диагностикалау мен ынталандыруды мұғалім ұзақ уақыт бойында байқау әдістері арқылы іске асыруы керек. Мұндағы даралау тәсілі бұл үдерістің басты қағидасы, ал, мақсаты – білім алушының мүмкіндіктерін тану және дамыту, табиғи қабілеттеріне сәйкес тұлғаны дамыту және  қалыптастыру болып саналады. Мұндай оқыту тәсілдері білім алушыларды дамыта оқыту, жеке ерекшеліктерін танып-білу, педагогикалық қолдау көрсету және рухани-адамгершілік қасиеттерін қалыптастыру сынды іс-әрекет арқылы көрінеді. Ол білім алушыны қолдау, дамыту, өзін – өзі жүзеге асыру, өзін – өзі дамыту, өзін – өзі тәрбиелеу үшін маңызды.
Білім берудегі қарастырылып отырған проблеманы шешу үшін маңызды қасиеттердің көрінісін бақылау жасөспірімдердің даралығы мен жеке басының дамуын сүйемелдеудің және бұл үшін білім беру ұйымында қолайлы әлеуметтік және психологиялық қауіпсіз орта құрудың сапалы процесін ұйымдастырудың шарты болып табылады [231, 212 б.].
Жасанды интеллектті жобалық және зерттеу негізінде қолдану
Жасанды  интеллект  білім  беру  саласында  оқу  процесін  жақсарту, білім алушылардың   мотивациясын   арттыру   және   олардың   эмоционалдық   жағдайын қалыптастыру үшін қуатты құрал ретінде қарастырылуда. Жасанды  интеллекттің мүмкіндіктері өте кең, бірақ оның тиімділігі тек дұрыс қолданылуына байланысты [232, 96 б.]. Географиядағы жасанды интеллект ол кеңістіктік және уақыттық заңдылықтарды талдау және модельдеу үшін информатика, статистика, инженерлік және географиялық пәндердің тәсілдерін біріктіреді (сурет 31). 
Жасанды интеллект сауаттылығы білім алушылардың жасанды интеллектті пайдаланып, қоғамға өз үлесін қосуына кепілдік беру үшін қажет. Білім алушыларға бұл білім өз дағдыларын арттыру, өнімділік пен шығармашылықты жақсарту және нақты әлемдегі мәселелерді шешу үшін жасанды интеллектті оңай қолдану үшін қажет. Жасанды интеллект тұжырымдамалары білім алушы немесе басқалар тұжырымдаған жасанды интеллект негізіндегі шешімдерді бағалау үшін құнды, тіпті қажет болмаса да, жасанды интеллект көмегімен мәселелерді шешудегі негізгі қадам болып табылады. Географиядан жоба орындауда жасанды интеллектіні толық меңгеру үшін тек ұғымдар жеткіліксіз, сондай-ақ, тұжырымдамалық түсіну шеңберінен шығып метакогнитивтік процестерді қамтитын түрлі мәселелерді шешу қажет. Мәселені шешу үшін жасанды интеллект құралдарын қолдану қабілеті, жасанды интеллект сауаттылығының метакогнитивтік өлшемін құрайды [228]. 
Географияны оқытуда жасанды интеллектті зерттеу және жобалық мақсатта қолданудың негізгі алғышарттары:
- Деректердің болуы. Жоба орындау барысында нақты әрі сапалы өзекті географиялық деректердің болуы, мысалы, карталар, спутниктік суреттер, топографиялық мәліметтер және т.б.
- Техникалық инфрақұрылым. Жасанды интеллекттің бағдарламалары және оны қолдайтын компьютерлік жабдықтардың болуы. Интернетке, онлайн деректер базасының қолжетімділігі, т.б.
- Білікті мамандар. Пайдаланушылар жасанды интеллект бағдарламаларымен жұмыс істеуі және географиялық мәліметтерді өңдей білуі қажет.
- Зерттеу немесе жоба мақсаттарының анықтылығы. Зерттеу бағытының ерекшеліктеріне байланысты нақты мақсаттың болуы, мысалы, жоба тақырыбымен байланысты зерттеу мақсатының нақтылығы және соған байланысты қажетті деректер мен талдау әдістері таңдалады.
- Заңды және этикалық нормаларды сақтау. Жасанды интеллектті пайдалану барысында авторлық құқықтың бұзылмауы, деректердің құпиялылығы мен қауіпсіздігі және сілтеме жасау қатаң сақталатындығын ескеру. Сонымен қатар, жасанды интеллекттің әлеуметтік деректерді талдау, соның ішінде әлеуметтік желілерден алынған ақпаратты, адамдардың мінез-құлқын және белгілі бір жерлерде қалауларын зерттеуге мүмкіндік беретін маңыздылығы артып келеді [233, 979 б.]. Аталған бағыттар бойынша білім алушылар берілген зерттеу жобасы аясында жасанды интеллект өңдеген ақпараттарды өз ғылыми зерттеуінде пайдалана алады. Жасанды интеллект саласындағы сауаттылық Қазақстандағы орта білім беру жүйесінде жасанды интеллектті қолдану әдістерін құруға негіз бола алады. Әсіресе, географиядан жоба орындау барысында жасанды интеллект сауаттылығын қалыптастыру аса маңызды. 
Жасанды интеллектті пайдалану жаңа идеяларды тұжырымдау мәселені шешу процесінің негізгі ерекшелігі болып табылады, әсіресе алдыңғы шешім сәтсіз болған кезде. Осылайша, креативті немесе дивергентті ойлауды қажет ететін жаңа жасанды интеллект негізіндегі шешімдерді генерациялау мүмкіндігі жасанды интеллект мәселелерін сәтті шешудің ажырамас бөлігі болып табылады. Көптеген зерттеулер шығармашылық өзіндік тиімділік пен шығармашылық арасындағы өзара оң қарым-қатынасты көрсетті, ол дегеніміз білім алушылардың шығармашылық қабілетін және олардың проблемаларды шешудегі креативті ойлауын дамытудағы жасанды интеллектің делдалдық тиімділігі [234]. 
Тәуелсіз жобалар білім алушыларға жеке маңызды мәселелерді таңдауға және оларды шешу үшін жасанды интеллекті қалай пайдалануға болатынын білуге мүмкіндік береді. Жеке және белсенді оқыту тәжірибесі білім алушыларға  жасанды интеллекті мәселелерді шешу үшін пайдалануға мүмкіндік береді, оларға қабілет пен жетістік сезімін береді және жасанды интеллект көмегімен  мәселелерді шешудің маңыздылығын түсінуге көмектеседі [235]. Жасанды интеллектті қолданудың сөзсіз пайдалы да, кері әсері де бар және білім алушылар бұл әсерлерді дұрыс теңестіруі керек. Мәселелерді шешу үшін жасанды интеллекті қолдану кезінде олар жасанды интеллект негізіндегі шешімдермен және оларды жүзеге асырумен байланысты этикалық мәселелерді қарастыруы керек. Әрине мұның барлығы жоба жетекшісі немесе география пәнінің мұғалімінің тікелей бағдарлауымен орындалады.


2.3 Білім алушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың құрлымдық – мазмұндық моделі
Қазіргі білім беру жүйесінде сауаттылықтың тұжырымдамасы тек оқу, тілдік, жаратылыстану және математикалық қабілеттермен ғана шектелмей, сонымен қатар, білім алушылардың ақпараттарды өз бетінше қол жеткізу, оны талдау мен бағалау, өз көзқарасы мен жаңа идеяларын ұсыну, эмоциясын білдіру дағдыларынан да қамтиды. Бұл 21 ғасырдағы білім алушылар үшін ең маңызды сауаттылықтың бірі болып табылады. Нәтижесінде география сауаттылығы қоғам мүшелерінің әл-ауқатына және қоршаған ортаға байланысты жауапты шешім қабылдау  қабілетін арттырады [236, 2 б.]. 
21 ғасырда ойлау дағдыларының ішінде 4 К қазіргі таңда маңызды ойлау қабілеттерінің элементтері болып табылады. Олар: критикалық (сыни), креативті, коллаборация (ынтымақтастық) және коммуникация [236, 5 б.]. География пәнін оқытуда бұл дағдылар оқушылардың географиялық мәнмәтінде интерактивтілік пен коммуникациялық өзара байланыс негізінде ойланып, сыни тұрғыда шешімдер қабылдауына әсер етеді. Географияда функционалдық сауаттылы білім алушы жаһандық өзгерістерге, экологиялық проблемалар мен әлеуметтік жағдайларға жауапты әрі тиімді шешімдер ұсына алады. Білім алушыларға 21 ғасырдың дағдыларын дамыту үшін маңызды сабақтардың бірі география болып табылады. Бұл жағдайда география жаһандану мен жаһандық хабардарлықпен байланысты және 21 ғасырға дейін өзекті болып қала беретін экологиялық мәселелерді де қамтиды. Жаһандық ынтымақтастық, жаһандық экономика, ресурстардың жетіспеушілігі, климаттың өзгеруі, табиғи апаттар сияқты жаһандық хабардарлық пен экологиялық мәселелерді түсіну географиялық ұғымдарды білу мен түсінуді, осындай проблемалардың пайда болуын болжауды және шешуді талап етеді [236, 2 б.]. 
Қазіргі уақытта білім беруде жеке тұлғаның қоғамда толыққанды және табысты жұмыс істеу мүмкіндігі ретінде білім алушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту идеясы берік орнықты. Функционалдық сауаттылықтың негізі бастауыш мектепте қаланатындығы белгілі. Бұл кезеңде мұғалім оқушылардың сөйлеу әрекетін ынталандыруға ерекше назар аударады: сөйлей білу, тыңдау, оқу, жазу, санау. Мұғалімнің осы бағыттағы мақсатты және жүйелі жұмысы бастауыш сынып оқушыларының жалпы білім беру (әмбебап) дағдыларын дамытуға ықпал етеді. Сонымен қатар, мұғалім білім алушылардың негізгі құзыреттіліктерін (ақпараттық, коммуникативті, рефлексивті) қалыптастыруы, өзін-өзі дамыту, өзін-өзі тәрбиелеу қажеттілігін, келесі білім беру кезеңдерінде оқуға дайындығын дамытуы керек. Функционалды сауатты адамға тән сипаттамаларды бөліп көрсетейік. А.А. Леонтьевтің анықтамасы бойынша «функционалды сауатты» адам - бұл адам қызметінің, қарым-қатынастың және әлеуметтік қатынастардың әртүрлі салаларында өмірлік міндеттердің кең ауқымын шешу үшін өмір бойы үнемі алған барлық білімдерін, дағдылары мен дағдыларын қолдана алатын адам [237, 24 б.]. Функционалдық сауаттылық білім алушының алған білімдерін, дағдылары мен дағдыларын нақты өмірлік жағдайларда қаншалықты пайдалана алатынын көрсетеді. Ол белгілі бір мәдени ортада оның өмірін жүзеге асыру үшін адамның ең төменгі қажетті дайындық деңгейін тіркейді. 
Білім берудің бұл ерекшелігі әр адамның жеке басының қалыптасуының «баспалдағына» көтерілу сипатына байланысты. В.В. Попов бойынша [51, Б. 41-42] мұндай «баспалдақ» адамның келесі сатылардағы білім беру деңгейіндегі жоғары жетістіктерге дәйекті қозғалысы түрінде ұсынылуы мүмкін (сурет 31). 


Сурет 31 - В.В. Попов бойынша [51, Б. 41-42] білімді игерудің «баспалдағы»

В.В. Попов бойынша (сурет 31) [51, Б. 41-42] білімді игерудің «баспалда-ғына» сәйкес, алдымен, бірінші кезең, бастауыш және функционалдық сауаттылыққа қол жеткізу сатысы бастапқы білім, дағдылар мен қабілеттер, тұлғаның дүниетанымдық және мінез-құлық қасиеттері қол жетімді, минималды қажетті деңгейде қалыптасқанда, кейінгі кең және терең білім алу үшін қажет; екінші кезең, адам айналасындағы әлем туралы қажетті және жеткілікті білім алатын және шындықтың белгілі бір объектілерін тануға және өзгертуге бағытталған қызметтің ең көп таралған тәсілдерін (дағдылар, қабілеттер) игеретін жалпы білімге қол жеткізу кезеңі; үшнші кезең, жеке тұлға мен қоғам үшін кәсіби маңызды қасиеттерді жалпы білім беру негізінде қалыптастыруға байланысты кәсіби құзыреттілік кезеңі, бұл адамға еңбек қызметінің нақты түрлерінде өзін толық сезінуге мүмкіндік береді); төртінші кезең, адам алдыңғы ұрпақтардың мұрасында қалған материалдық және рухани құндылықтарды біліп қана қоймай, сонымен бірге қоғамның дамуына жеке қатысуын барабар бағалай алатын, өзінің жеке қоғамын да, жалпы өркениетті де үздіксіз мәдени қалыптасу процесіне үлес қосатын мәдениетті игеру кезеңі және бесінші кезең, жеке тұлғаның жеке менталитетін қалыптастыру кезеңі-жеке тұлғаның өзіндік психикалық құндылықтарын үздіксіз байытуға ашықтықпен және адамзаттың психикалық рухани кеңістігінде жан-жақты өзін-өзі жүзеге асыру қабілеті.
Келтірілген сатылар (сурет 32) білім алушылардың танымдық-креативтілік  қабілетін арттыру кезең-кезеңімен іске асырылатынын айқындайды. Оқушылардың жоғары ойлау деңгейіне қол жеткізу қарапайым білім мен тәрбие алудан басталатыны анық. Мектепке дейінгі немесе мектеп кезеңінен бастап білім алушылардың креативті ойлауға қабілетін дамыту қазіргі таңда көкейкесті мәселе. Оқушылардың білім сапасын арттырудың бір жолы-оларды зерттеу және жобалық қызметке тарту. Зерттеу және жобалау қызметі оқушылардың білім саласындағы танымдық қажеттіліктерін толық қанағаттандыра алады.
Зерттеу немесе жобалау жұмыстарын орындау кезінде оқушылар зерттеу жұмыстарының дағдыларын игереді, әдебиеттерді оқиды, жаңа әдістерді игереді, нәтижелерді талдайды және жүргізілген зерттеулер негізінде зерттеу немесе жобалау жұмыстарының әдеби дизайнын жүзеге асырады. Оқушылардың ғылыми зерттеу жұмыстарымен айналысуы және олардың креативті ойлау қабілетін арттыру проблемасын зерттеуші   ғалымдар  Т.В. Уткин, И.С. Бегашев пайымдауынша  [238, 4 б.]  ғылымда, кез-келген қызмет саласындағыдай, белгілі бір ережелер мен талаптар қабылданды. Оқушылардың зерттеу немесе жобалау жұмыстарындағы қателіктер мен кемшіліктердің көпшілігі, ең алдымен, осы нормаларды білмеуіне байланысты. Оқушылардың жұмысындағы типтік қателер: 
- зерттеу немесе жоба тақырыбын дұрыс таңдамау; 
- жұмыстың дұрыс емес атауы; 
- зерттеу немесе жобаның мақсаты мен міндеттерін дұрыс емес тұжырымдау; 
- нәтижелерді дұрыс түсіндірмеу; 
- қорытындыларды сауатсыз тұжырымдау; 
- жұмыс мәтініндегі әдеби дереккөздерге сілтемелердің болмауы және ГОСТ сәйкес емес әдебиеттер тізімін жасау.
Ал, В.П. Овечкин [239, Б.76-80.] шығармашылық және белсенді білім беру инновациялық педагогикалық технология арқылы жүзеге асырылады, оның ішінде процедуралар, әдістер, өзара әрекеттесу формалары, құралдар, білім беру ортасының элементтері, сондай-ақ бұрын белгілі болмаған және жаңа болып табылатын әдістердің жиынтығы. Мұндай педагогикалық технология практикалық іске асырылу қасиетіне ие болуы және білім берудің жоғары сапасына қол жеткізуді қамтамасыз етуі керек деп атап көрсетті.
David D. Preiss, Diego Cosmelli, James C. Kaufman "Creativity and the Wandering Mind: Spontaneous and Controlled Cognition: A volume in Explorations in Creativity Research" (Шығармашылық және адасқан ақыл: стихиялық және бақыланатын таным: креативті зерттеу саласындағы зерттеу көлемі) еңбегінде [240, 333 б.] кез-келген мәселеге жауап беру үшін көптеген мүмкін шешімдерден бірнеше процедуралар таңдалады. Мәселе әдеттегідей болған кезде, іздену кеңістігі өте тар болады. Мәселе жаңа болған кезде немесе cтандартты шешімдер қабылданбаса, іздеу кеңістігін кеңейту керек. Іздеу кеңістігі неғұрлым кең болса, инновациялық шешімдерді қарастыру ықтималдығы соғұрлым жоғары болады және іздеу кеңістігінде тиісті шешімдер болуы мүмкін; дегенмен, іздеу көп уақытты қажет етеді деп тұжырымдады.
Білім берудің өзекті міндеті – біртұтас оқу іс-әрекеттерін қалыптастыру және дамыту – оқушылардың өзіндік оқу-танымдық іс-әрекетін ұйымдастыру барысында шешіледі. Мұндай қызмет түрлеріне дәстүрлі түрде зерттеу және жоба (дизайн) кіреді.
Оқушылардың зерттеу және жобалық қызметін басқарудың педагогикалық тиімділігі көбінесе мұғалімнің теориялық және практикалық дайындығына, сонымен қатар, мектептің материалдық базасына байланысты.
Оқушылардың танымдық іс-әрекетінің сипаты бойынша әдістердің жіктелуі мұғалім мен оқушылардың өзара әрекеттесу ерекшеліктерін көрсетеді, яғни әдістердің ішкі жағы. Осы классификацияға сәйкес географияны оқытуда басты 5 әдіс бөлінеді: түсіндірме-иллюстрациялық, репродуктивті, проблемалық презентация, ішінара іздеу, зерттеу [241, 8 б.]. 
Қазіргі таңдағы география пәнін оқытуға қойылатын басты талаптардың бірі - тиімді оқыту стилін ұсыну. XXI ғасырдың 70-ші жылдары ағылшын әдіскері Н. Беннет оқыту стилінің 11 пунктіне салыстырмалы түрде талдау жасаған [242]. Аталған пункттер бойынша дәстүрлі білім беру мен белсенді оқыту стилі талданған. Талдау барысында, белсенді оқыту әдістемесі (стилі) бойынша білім алушыны жоғарғы ойлау деңгейіне дейін жеткізуге болатындығы дәлелденді. Белсенді оқыту стилінде білім алушыларға қосымша ғылыми зерттеу жұмыстарымен, жобалармен айналысуына бағыт беруші жолдар көрсетілген. 
Креативті ойлаудың жалпы әдістемелік принциптері деген не? Мартюшовтың [243, 81 б.] ғылыми еңбегінде зерттеулерді сәтті жүзеге асыруда теория мен практиканың бірлігі қағидасы үлкен рөл атқарады. Практика – ақиқаттық критерийі. Практикаға сүйенбеген теория сенімсіз және жеміссіз. Өз кезегінде теория тәжірибе жолын жарықтандыруға арналған. Ғылыми теориямен бағытталмаған тәжірибе стихиядан, тиісті мақсаттылықтың болмауынан және тиімділіктен зардап шегеді. Мартюшов бірнеше әдістемелік принциптерді атап көрсетті, олар: зерттелетін мәселеге нақты тарихи көзқарас; зерттелетін мәселені шешуге шығармашылық көзқарас құбылыстарды өздері қарастырудың объективтілік принципімен тығыз байланысты; зерттеудің сәттілігі көбінесе процестер мен көріністерді жан-жақты зерттеу принципін жүзеге асыруға байланысты; жан-жақты әдіснамалық принцип процестер мен құбылыстарды зерттеудің кешенді тәсілін болжайды; ғылыми зерттеудің тағы бір әдіснамалық принципі-тарихи және логикалық бірлік.
Креативті ойлауды дамыту арқылы функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың дидактикасы.
Бұл бөлімде 9 - сыныпқа арналған үлгілік оқу бағдарламасына сәйкес, экономикалық география бөлімдері мен оның оқу мақсаттарына жету үшін орындалатын тапсырмалардың үлгісі берілді. Басты көрсеткіштер ретінде Гилфорд бойынша (1967) креативтіліктің сегіз компоненті (икемділік, еркін сөйлеу, жаңалық, талдау, қайта құру, қайта анықтау, синтез, күрделілік және пысықтау); Трефингер (2006) және Торранс (1966) бойынша креативті ойлау көрсеткіштері (идеялар саны, идеялардың әртүрлілігі немесе идеялар арасындағы байланысы, түпнұсқалық және пысықтау) [28, 2352 б.]; сонымен қатар, Cambridge University Press [39, 5 б.] ұсынған креативті ойлау мен функционалдық сауаттылықтың үш негізгі іс-әрекеті (шығармашылыққа дайындық; идеяларды құру және идеяларды жүзеге асыру); PISA халықаралық зерттеулердің білімді бағалауға сәйкес тапсырмалардың деңгейлік құрылымы (төменгі, орта және жоғары) [31] алынды. 
5 Экономикалық география, 5.1 Табиғи ресурстар. Тақырып: «Қазақстанның табиғи-ресурстық потенциалы». Оқу мақсаты: 9.5.1.1 «Қазақстанның табиғи-ресурстық әлеуетін бағалайды». Сабақ мақсаты: Қазақстанның табиғи – ресурстық әлеуетін бағалау. Зерттеу жұмысы: топтық жоба: Қазақстанның табиғи – ресурстық әлеуетін бағалайды және табиғатты тиімді пайдалану жолдарын ұсынады. Тапсырма мәнмәтіні Блум таксономиясының және PISA халықаралық зерттеулердің білімді бағалауға сәйкес тапсырмалардың деңгейлік құрылымымен бағаланады (сурет 32),  мұнда білім алушы тапсырманы орындай отырып ақпаратты сыни тұрғыдан бағалай білуі, мәтінді ұғыну мен интерпретациялауы, қорытындыны дәлелдеп, өзінің болжамдарын ұсына алуы керек. 
Географиядан контекстік есептерді шешу білім алушылардың пәндік білімін өмірлік жағдайларда қолдана білуін арттыра отырып, олардың сыни ойлау, аналитикалық ойлау және проблеманы шешу қабілеттерін қалыптастыратындығын көрсетеді. Мысалы, су ресурстарының жалпы қоры мен оның жыл сайынғы игерілуі көрсеткіштерін салыстырмалы есептей отырып, келешектегі су қорының таусылу көрсеткіштеріне болжам жасай алады. Табиғи ресурстық әлеуетті арттыру жолдары мен мүмкіндіктерін ұсынады.

Сурет 32 - Блум таксономиясының сыни ойлау деңгейін қамтитын (Bloom, 1956) және PISA халықаралық зерттеулердің білімді бағалауға сәйкес тапсырмалардың деңгейлік құрылымы [31]

Жобаны орындау барысында оқушылар табиғи ресурстардың санатына байланысты топтарға бөлінеді және бөлінген табиғи ресурстың қоры мен әлеуетін зерттейді, аталған ресурсты тиімді пайдалану жолдарын ұсынады. Бағалау критерийі ұсыналатын идеялар санын, әртүрлі идеялар арасындағы байланыстарды, түпнұсқалықты және пайымдауларды есептейді.  
5 Экономикалық география, 5.1 Табиғи ресурстар. Тақырып: «Қазақстанда табиғатты пайдаланумен байланысты проблемалар». Оқу мақсаты: 9.5.1.5 «Қазақстанда табиғатты пайдалану проблемаларын анықтап, шешу жолдарын ұсынады» және 9.5.1.6 «Жергілікті компонент негізінде табиғатты пайдалануға байланысты зерттеу жүргізеді». Сабақ мақсаты: Қазақстандағы табиғатты пайдаланудағы қиындықтарды анықтау негізінде оларды шешу жолдарын ұсыну. 
Зерттеу тапсырмасы: топтық шағын жоба. Жергілікті факторлар мысалында білім алушылардың зерттеушілік дағдыларын қалыптастыруға бағытталады. Білім алушыларға өз өлкесі тәжірибесінде ресурстық – шаруашылық, табиғи – ландшафттық және антропогендік – экологиялық мәселелерді анықтауға тапсырма беріледі. Күтілетін нәтижелер: білімалушылар топтық жобаны орындау барысында креативті ойлау дағдылары қалыптасады және бұл дағдыларды өмірлік жағдаяттарда қолдануға икемделеді. Перезентация рөлдік ойынмен ұсыналады: табиғатты пайдаланушы – эколог – тұрғындар.
Сонымен қатар, жобаны орындау барысында аймақтық элементтер контексінде жасыл экономиканы дамытудың үш субъективті болжамы ұсыналады. Олар: оптимистік, пессимистік және шындыққа негізделген болжамдар. Бағалау критерийі Гилфорд бойынша (1967) креативтіліктің сегіз компонентін ескере отырып жүзеге асырылады, олар икемділік, еркін сөйлеу, жаңалық, талдау, қайта құру, қайта анықтау, синтез, күрделілік және пысықтау. Бағалау критерийлері 13 – кестеде ұсынылды.

Кесте 13 – Сабақты Гилфордтың (1967) креативтілік критерийлері бойынша бағалау 

	Креативтілік критерийлері
	Бағалау дескрипторы
	Бағалау шкаласы (10 баллға дейін)

	

Еркін сөйлеу
	Жобадағы әр түрлі архитектуралық стильдер мен инновациялық элементтердің байланысуы ойдың еркіндігін көрсетеді
	

1-10

	Жаңалық
	Жобадағы идеялар саны мен ерекшелігі
	1-10

	
Талдау
	Жобадағы инфрақұрылым элементтерінің талдамалық сипаты
	
1-10

	
Пысықтау 
	Алдыңғы элементтерді  жаңа өзгерістермен бейнелеу идеялары
	
1-10

	Қайта анықтау және синтез
	Алынған нәтижелерді қайта талдау арқылы синтез жасау
	1-10

	
Күрделілік және пысықтау
	Креативтіліктің жоғары деңгейі, идеялардың саны және терең әзірленуі
	
1-10


Жобаны орындау барысында Гилфордтың (1967) креативтілік критерийлері арқылы тапсырмаларға баға беріледі (кесте 13). Білім алушылардың еркін сөйлеуі, жаңалық (идеялар) ұсынуы, салыстырмалы талдау жасауы, идеялар саны, идеяларды қайта қарау, синтез, тапсырманың күрледілігі, пысықтау ескеріледі. Сонымен қатар, тапсырманы орындау барысында Венн диаграммасы, ADDIE моделі, салыстырмалық талдау, статистикалық мәліметтерді талдау элементтері кіріктірілді.
5. Экономикалық география, 5.2 Әлеуметтік-экономикалық ресурстар. Тақырып: «Қазақстанда адамдық капиталды дамыту». Оқу мақсаты: 9.5.2.3 «Қазақстанда адам капиталының сапасын арттыру жөнінде ұсыныстар әзірлейді». Сабақ мақсаты: Қазақстанда адам дамуының капиталын одан әрі жақсарту жөніндегі шешімдерді жетілдіру. Зерттеу тапсырмасы: Адам капиталының құрылымын зерттей отырып, оқушылар 5 топтан тұратын мини жобалар әзірлейді, топтар Қазақстанның экономикалық аудандары бойынша бөлінеді. Күтілетін нәтиже: әр экономикалық аймақтағы адам капиталының дамуын зерттейді және оның сапасын арттыру бойынша өздерінің идеяларын ұсынады. Сонымен қатар, әр топ таңдап алған экономикалық аудандарының шаруашылық салалары және мамандануы бойынша мүмкіндіктері мен қиындықтарын ескере отырып адам капиталын дамытудың келешегіне болжамдар ұсынады. 
 (
Креативті 
өнім
) 

Сурет 33 - Трефингер (2006) және Торранс (1966) бойынша креативті ойлау көрсеткіштерін жобаны бағалауда қолдану [28, 2352 б.];

Қазақстанның экономикалық аудандарының шаруашылық салалары мен мамандануын адам капиталын дамыту тұрғысынан зерттей отырып, оқушылар алдыңғы тақырыппен зерттеуді байланыстыра отырып орындайды. Жобаны қорғау барысында Трефингер (2006) және Торранс (1966) бойынша креативті ойлау көрсеткіштері ескеріледі (сурет 33). Бағалау дескрипторлары келесі кестеде ұсынылды (кесте 14).

Кесте 14 – «Қазақстанда адамдық капиталды дамыту» тақырыбы бойынша креативті идеяларды бағалау дескрипторы

	
Критерийлер
	Бағалау шкаласы

	
	Төмен
(1-2)
	Орташа
(3-5)
	Жақсы
(6-8)
	Жоғары
(9-10)

	
Идеялар саны
	1 идея немесе 1 шешім, мәселе өте қысқа сипатталған
	2 идея бірақ ұқсас
	3 идея, әртүрлі аспектілерді қамтиды
	4-тен аса идея, мазмұнды әрі әртүрлі

	

Идеялардың әртүрлілігі
	
Барлық идеялар бір бағытта (мысалы тек экономикалық)
	
2 түрлі тәсілдер (мысалы табиғи және экономикалық)
	
3 түрлі тәсіл (экологиялық, экономикалық және әлеуметтік)
	Кең ауқымды идеялар (инновациялық, шынайы және фантациялық идеялар біріктірілген)

	
Түпнұсқалық 
	Оқулықтан немесе сайттардан алынған идеялар
	Стандартты идеялар аздап өзгертілген
	Жаңа көзқарас немесе біріктірілген идеялар
	
Ерекше бірегей шешімдер

	
Пысықтау 
	Дәлелсіз, қасқа шешімдер
	Шешімдердің қарапайым сипаттамалары
	Шешімдер қадамдармен ұсынылған
	Толық сипаттамалық шешімдер



Жобаны қорғау барысында Трефингер (2006) және Торранс (1966) бойынша креативті ойлау көрсеткіштері бағалау шкалаларымен сәйкес ұсынылды (кесте 14). Оқу мақсатына бейімделген күтілетін нәтижеге жету үшін бұл дескриптор маңызды болып саналады. Мұнда идеялар саны мен әртүрлілігі, түпнұсқалық және стандартты емес шешімдерді ұсынуды негізге ала отырып, бағаланады. Сонымен қатар, топтық жобаны орындау барысында білім алушылар арасында белсенді қарым-қатынас, жағымды атмосфера және әріптестікте жұмыс жасау әрекеттері орын алады. Жобаны қорғау барысында білім алушылар АКТ құралдарымен жұмыс жасайды, алдыңғы тақырыппен байланыс жасайды, STEM оқыту элементтері қамтылады.
5. Экономикалық география, 5.2 Әлеуметтік-экономикалық ресурстар. Тақырыптар: «Қазақстанның индустриялы-инновациялық даму бағыттары», «Қазақстанның инновациялық инфрақұрылымы» Оқу мақсаттары: 9.5.2.4 «Қазақстанның индустриялық-инновациялық даму бағыттарын анықтап, болжам жасайды», 9.5.2.5 Қазақстанның инновациялық инфрақұрылымының жағдайын талдап, дамыту жөнінде ұсыныстар әзірлейді. Сабақ мақсаты: Қазақстан аймақтарының инфрақұрылымына талдау жасау және оған қатысты мәселелердің шешу жолдарын ұсыну. Тапсырма: Cambridge University Press [39, 5 б.] ұсынған креативті ойлау мен функционалдық сауаттылықтың үш негізгі іс-әрекеті (шығармашылыққа дайындық; идеяларды құру және идеяларды жүзеге асыру) арқылы бағаланады және топтық жоба арқылы Қазақстан аймақтарының инфрақұрылымына талдау жасау арқылы орындалады (сурет 34). 

Сурет 34 – «Қазақстанның индустриялы-инновациялық даму бағыттары» тақырыбын оқытуда креативтілік пен функционалдық сауаттылықты анықтаудың кезеңдері
  
Креативтілік пен функционалдық сауаттылықты бағалау дескрипторы үш критерийді негізге ала отырып жүзеге асырылады (сурет 35). Cambridge University Press [39, 5 б.] ұсынған креативті ойлаудың үш негізгі іс-әрекеті (шығармашылыққа дайындық; идеяларды құру және идеяларды жүзеге асыру) арқылы оқыту барысында білім алушылар өз бетімен топтық жобада жұмыс жасай отырып, Қазақстанның индустриялы-инновациялық даму бағыттарын анықтай отырып, өнімді нақты деректермен, дәлелдермен ұсынады, жобаны орындау және қорғау барысында оқушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылығы қалыптасады. 
 

Сурет 35 - Cambridge University Press [39, 5 б.] ұсынған креативті ойлау мен функционалды сауаттылықтың үш негізгі іс-әрекетін бағалау дескрипторы

Жоғарыда ұсынылған креативтілік негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастыру бойынша тапсырмалардың бағалау дескрипторы негізгі үш негізгі іс-әрекет бойынша жүзеге асырылады (сурет 35). Нәтижесінде білім алушылар алған біліктіліктерін өмірлік жағдайдарда қолдануға бейімделеді.  
5. Экономикалық география, 5.2 Әлеуметтік-экономикалық ресурстар. Тақырып: «Қазақстан аймақтары инфрақұрылымының даму деңгейі». Оқу мақсаты: 9.5.2.6 «Қазақстан аймақтарының инфрақұрылымын талдап, проблемаларды шешу жолдарын ұсынады». Сабақ мақсаты: Қазақстан аймақтарының инфрақұрылымының даму деңгейін талдау арқылы проблемаларды шешу жолдарын ұсыну. Зерттеу тапсырмасы: Ишикава бойынша себеп-салдарлық зерттеу негізінде Қазақстанның экономикалық аймақтарының инфрақұрылымын талдау және оның проблемаларының шешу жолдарын ұсыну. 
[image: Изображение выглядит как текст, снимок экрана, Шрифт, розовый]
Сурет 36 – Ишикава бойынша [4] «ҚР аймақтарының инфрақұрылымын жетілдіру» бойынша проблеманың себеп-салдарлық үлгісі

Ишикава бойынша себеп-салдарлық зерттеу негізінде дайын форматтағы ұсынылған проблемаларды талдай отырып, білім алушылар олардың шешімдерін іздестіреді (сурет 36). Мұндай себеп-салдарлық зерттеу тапсырмалары білім алушылардың креативтілігі мен функционалдық сауаттылығы ғана емес, сонымен қатар, зерттеушілік, сыни ойлау, т.б. дағдыларын қалыптастырады. География пәнін оқыту барысында оқушылардың табиғи құбылыстар арасындағы себеп-салдарлық қатынастарды орната білуі логикалық ойлауды, аналитикалық қабілеттерді және оқу мазмұнын саналы қабылдауды қалыптастыруда маңызды рөл атқарады. Көрнекі құралдар суреттер, диаграммалар, инфографика және иллюстрациялардың басқа түрлері сияқты - осы мақсатқа жетудің тиімді көмекшісі ретінде қызмет етеді. 
Зерттеу және жобаларды орындауда географиялық ақпараттың әр түрлі (баспа және электрондық) көздерін (интернеттің жаңалықтар лентасы, инфографика немесе бұқаралық ақпарат құралдарындағы карта, жарнама, веб-сайт парағы, ғылыми-танымал дәріс мәтінінің үзіндісі және т. б.) қолдану арқылы функционалдық оқу және түсіну тәжірибесін қалыптасады; табиғат пен қоғамның өзара байланысын түсінеді және түсіндіре алады, трансформацияланатын географиялық кеңістіктің процестері мен құбылыстарын түсіну тәжірибесін меңгереді; масштабта «ойнай» біледі, жергілікті деңгейдегі оқиғалар мен процестердегі жаһандық проблемалардың көріністерін түсінеді; өмірлік мәселелер мен практикалық мәселелерді шешу жолдарын жобалайды; өмірде және кәсіпте ақпараттық коммуникациялық және геоақпараттық технологияларды қолданады және ынтымақтастықты, коммуникацияны және рефлексияны жүзеге асырады. 
Функционалдық сауаттылықты арттыру жөніндегі жұмыс шеңберінде, ең алдымен, оқу процесіне халықаралық зерттеулер форматында тапсырмаларды енгізу қажет екенін түсіну маңызды. Білім беру процесі, сонымен қатар көптеген жүйелік өзгерістерді дәйекті түрде енгізу керек, олар: 
- сабақтарда әртүрлі нысандарда (мәтін, кластер, диаграмма, кесте, сурет, схема және т. б.) ұсынылған ақпаратпен жұмыс істеу; 
- оқушылардың сабақта өзіндік іс-әрекетін көтермелеу, білім беру және өмірлік тәжірибені пайдалану; 
- нақты бастапқы деректермен, өлшем бірліктерімен және шамаларымен сабақта жұмыс істеу; 
- мектептерде PISA зерттеулеріне ұқсас міндеттерді әзірлеу және белсенді енгізу; 
- біліктілікті арттыру үшін Ұлттық орталықтарда функционалдық сауаттылық шеңберінде мұғалімдердің ең көп санын оқыту; 
- функционалдық сауаттылық бойынша тапсырмаларды әрбір оқу пәніне және күнделікті білім беру жұмысына (сынып сағаттары және басқа да сыныптан тыс іс-шаралар) қосу. Мұғалімнің міндеті-оқушылардың іс-әрекетін олардың таланттарын көрсете алатындай етіп басқару. Мұғалім өз оқушыларының шығармашылық қабілеттерін дамытуға ықпал етуі керек, оқушыларды қоршаған әлемді тануға барынша қызықтыруға тырысу және пәнге деген қызығушылықты қалыптастыруға ықпал ету керек [70, 382 б.].
Географиялық білім 21-ші ғасырдағы біліктілікті арттыруға бағытталған оқу бағдарламасының негізгі бөлігі болды, өйткені ол жаһандану дәуірімен және 21-ші ғасырға қарай маңызды экологиялық мәселелер туралы бүкіл әлем туралы хабардарлықты арттырумен байланысты. Өзара әрекеттесу, өзара байланыс және олардың салдары туралы түсініктерді қамтитын географиялық сауаттылық шеңберіндегі географиялық ұғымдар жаһандық мәселелерді түсінуге көмектеседі. Бұл тұжырымдамалар білім алушыларды 21 ғасырдағы дағдылардың бір бөлігі болып табылатын мәселелерді шешуде сыни және креативті болуға шақырады [236, 2 б.]. Білім алушылардың академиялық және шығармашылық жетістіктерінің бірнеше критерийлері жіктеліп көрсетіледі (сурет 37).



Сурет 37 – География сабағында білім алушылардың жетістіктерінің критерийлері

Білім алушылардың жетістіктерінің критерийлері: интеллектуалды (көрсеткіштері: танымдық қызығушылықтардың дамуы, ғылыми ізденіс жүргізу қабілеті), адамгершілік (негізгі адамгершілік сапа қасиеттердің қалыптасуы, білім аушылардың әлеуметтік белсенділігі), коммуникативті (коммуникативті, білім алушының коммуникативті мәдениетінің қалыптасуы) және креативті дағдыларының дамуы (өзіндің ойлау қабілеті, түпнұсқалық ойлау, шығармашылыққа ұмтылу) болып табылады (сурет 37). 
География сабағында функционалдық сауаттылықты қалыптастыру және бағалау үшін халықаралық тәжірибеде қолданыста бар тапсырмалардың арнайы форматы қолданылады. Олардың ішінде міндеттердің келесі түрлерін ажыратуға болады: тапсырма-түсіндіру, тапсырма-салыстыру, тапсырма-ұқсастық, тапсырма-іздеу, тапсырма құрылымдау, тапсырма-модельдер, тапсырма мүмкіндік, артық тапсырма, жеткіліксіздік міндеті және т. б. Функционалдық сауаттылықты бағалау үшін функционалдық сауаттылықтың мынадай көрсеткіштері пайдаланылады: мақсат қою, жоспарлау, шешімдер қабылдау, орындау (мәтінмен, суретпен, схемамен және графикпен жұмыс істей білу), нәтижелерді бағалау. 
Креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың психологиялық негізі-оқушыны үнемі өзгеріп отыратын ортаға бейімдеу процесі. Бұл мақсатқа келесі психологиялық педагогикалық шарттар сақталған жағдайда қол жеткізуге болады: функционалдық сауаттылықты қалыптастыруға тапсырмаларды әзірлеу және таңдау кезінде оқушылардың жас ерекшеліктерін ескеру (жетекші қызмет түрі, қабылдау және ойлау ерекшеліктері, оқушылар мен мұғалімдердің мотивациясы; тиісті педагогикалық әдістер мен технологияларды қолдану. География пәні екі негізгі бағытты қамтиды: жаратылыстану (физика-география ғылымдарының жүйесі) және қоғамдық (әлеуметтік-экономикалық және саяси география). Осы бағыттар шеңберінде креативті ойлауды дамыту арқылы функционалдық сауаттылықты қалыптастыруға болады, олар: оқу сауаттылығы, математикалық дағдылар және жаратылыстану сауаттылығы [71]. География сауаттылығының тұжырымдамасы оқушыларға географиялық логиканы пайдалану, әр түрлі факторлардың өзара әрекеттесуін және олардың салдарын түсіну дағдыларын дамытуға мүмкіндік береді [236, 6 б.]. Географиялық сауаттылық элементтері оқушыларды қоршаған орта мен әлеуметтік ортадағы өзара байланыстар мен өзара әрекеттерді түсінуге, жаһандық мәселелер мен экологилық сұрақтарды анықтауға және олар бойынша шешімдер қабалдауына дайындайды. Нәтижесінде білім алушылар креативті түрде шешім қабылдау дағдыларын дамытады. Төмендегі кестеде Попов [51] бойынша репродуктивті және креативті (жобалық) дидактикалар түрі салыстырылды.

Кесте 15 - Репродуктивті (дәстүрлі) және креативті (жобалық) дидактика-ларды салыстыру [51]

	Кәсіби оқыту элементтері
	Дидактика түрі

	
	Репродуктивті
	Креативті

	Оқытушының міндеттерді қоюы
	Нысаналы 
	Функционалды 

	

Әдістер немесе шешу жолдары
	

Әдетте бір мәнді және мұғалім көрсетеді
	Білім алушы өзі әдістер мен шешу жолдарын таңдайды, сонымен қатар, эвристикалық стратегияларды, тактикаларды, әдістерді қолданады

	
Оқыту мысалы
	
Оқытушы прототипін көрсетеді
	Білім алушы өзі тірі және өлі табиғаттағы, қоғамдағы ұқсас қасиеттерді анықтайды және қолданады

	Оқытушы үшін шешімдер нәтижелері
	Әдетте бір мәнді және белгілі
	Әдетте көп мағыналы және белгісіз (жаңа білім қалыптасуда)



Нәтижесі белгісіз, көп мағыналы білімді ұсыну арқылы білім алушылардың креативті ойлауын дамыта отырып функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға болады (кесте 15). 
Сонымен қатар, функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың өте маңызды құрамдас бөлігі білім алушының мотивациясының жоғары деңгейін сақтау болып табылады. Орта мектеп жасында құрдастарымен қарым-қатынас өте маңызды, ол креативтілік, қоғамдық іс-шаралар, спорттық іс-шаралар сияқты іс-шараларда көрінуі мүмкін. Оқушыларға құрдастар тобында жұмыс істеуге, пікір алмасуға, әлеуметтік өзара әрекеттесуді кеңейтуге бағытталған тапсырмалар ұсынылды. Бұл ретте оқушылардың коммуникативтілігі, командада жұмыс істеу қабілеті дамиды. Функционалдық сауаттылықтың дамуы көбінесе балалармен жұмыс жасауда қолданылатын педагогикалық технологиялар мен әдістерге байланысты [71].
Сонымен қатар, функционалдық сауаттылықты қалыптастыру аясында терминдер бойынша географиялық диктанттар, глоссариймен жұмысты сабақта жиі пайдалану оқушылардың ғылыми терминдерді естерінде сақтап оны күнделікті өмірде қолданып сөйлеуге үйретеді. 
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Сурет 38 - Креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың құрылымдық-мазмұндық моделі
География сабағында білім алушылардың креативті ойлауын дамыта отырып, функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың құрылымдық – мазмұндық моделі құрастырылды (сурет 38). Құрылымдық мазмұндық модель 5 блокқа біріктірілді: 
- мақсаттық – тұжырымдамалық блок география пәнін оқытуда білім алушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылықты тиімді қалыптастырудың мақсатын, тұжырымдамалық - құжаттық негізді және зерттеудің тәсілдерін қамтиды, олар: себеп-салдарлық, әрекеттік, құзыреттілік, тәжірибеге бағдарланған, субъектіге бағытталған тәсілдер;
- теориялық – әдіснамалық блок негізі болашақ ойлау стильдері мен функционалдық сауаттылық теорияларын, зерттеудің әдіснамалық негіздерін қамтиды, олар: себеп-салдарлық зерттеу; комбинаторлық, зерттеушілік және трансформациялық шығармашылық түрлерін қалыптастыру; оқытудың тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік эмоциялық үлгісі; шығармашылыққа дайындық, идеяларды қалыптастыру және идеяларды іске асыру және мәселелерді шешу әдістемесі;  
- мазмұндық блок 9 сыныпқа арналған «География» пәнінің үлгілік оқыту бағдарламасына негізделген, сонымен қатар пән мазмұны, тапсырмалар жиынтығы мен ресурстар, сонымен қатар тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік эмоциялық оқыту қағидасын қамтиды;
- ұйымдастырушылық – технологиялық блок оқытуды ұйымдастыру технологиясына негізделеді, мұнда Р.Ганьенің оқытудың тоғыз қадамы немесе элементтерінің жүйесі қамтылады. Білім алушыларды метатану, оқуға, білім алуға үйрету бойынша оқытудың тоғыз қадамын жүйелі орындау күтілетін нәтижеге қол жеткізеді;
- нәтижелік блок креативті ойлау дағдысы қалыптасқан, функционалды сауатты тұлғаның моделі сипатталады. Нәтижесінде зерттеушілік құзыреті бар, сыни және стандартты емес ойлау үлгісі бар, алған білімін жағдаяттық қолдана алатын функционалды сауатты тұлға қалыптасады.

Екінші бөлім бойынша тұжырым. Бұл бөлімде 9 - сыныпқа арналған үлгілік оқу бағдарламасы мен география оқулығының мәнмәтініне креативті ойлауды қалыптастырушы критерийлер бойынша салыстырмалы талдау жасалды; географияны оқытуда креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастырудағы тиімді деп саналатын оқыту технологиялары: оқуды ұйымдастыруда технологиялық карта, оқыту дизайнының тиімділігі, жоба мен зерттеу әдістерін география сабағында жиі әрі тақырыптық ерекшеліктерге сәйкес тұрақты ұсыну, АКТ мен жасанды интеллекттің артықшылықтарын тиімді пайдалану және тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік эмоциялық оқыту әдістемесі ұсынылды. Сонымен қатар, алынған нәтижелердің тиімді тұстарын зерделеу арқылы білім алушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың құрлымдық – мазмұндық моделі құрыстырылды.

3 ЭКСПЕРИМЕНТТІК – ТӘЖІРИБЕЛІК ЖҰМЫСТАР ЖӘНЕ НӘТИЖЕЛЕРІН ТАЛДАУ

3.1 География сабағында креативті ойлауды қалыптастыруға әсер етуші факторларды анықтау диагностикасы
Зерттелетін проблеманың себеп-салдарлық байланысын зерттеу диагностикасы. География сабағында креативті ойлауды қалыптастыру бойынша жұргізілген эксперименттік жұмыстарды ұйымдастыру алдында, себеп-салдардық зерттеу диагностикасы іске асырылды. Ол үшін алдымен шетелдік және отандық ғылыми әдебиеттерге зерттеулер жүргізілді. Шетелдік зерттеулер құралдары мен дизайнын қолдана отырып, аталған зерттеу жұмысы кросс-ұлттық контексте қазақстандық 9 сынып ата-аналары мен мектеп мұғалімдеріне жүргізілді. Зерттеуге кезеңінде 121 жасөспірімдердің ата-аналары, 1274 жалпы білім беретін және зияткерлік мектептердің мұғалімдері ат салысты. Сауалнама бірнеше кезеңдерді қамтыды. Алдымен, 352 қазақстандық жалпы білім беретін мектептердің мұғалімдері қатысқан зерттеу талданады.  

Кесте 16 - 1 кезең. Мектеп мұғалімдеріне арналған сауалнама сұрақтары

	№
	Сұрақтар 
	Жауаптары

	1
	2
	3

	1
	Тұрғылықты мекен-жай, мекенжай типі
	Толық жазу, аудан, қала, облыс

	2
	Мектеп типі
	Мемлекеттік, жеке, зияткерлік

	
3
	Білім алушылардың креативті ойлау және функционалдық сауаттылық дағдыларын қалыптастыру ұғымын қалай түсінесіз?

	
Ашық сұрақ

	

4
	

Сабақтың оқу мақсатына жету үшін креативті ойлау дәне функционалдық сауаттылық дағдыларын қалыптастырушы тапсырмаларды қолданасыз ба?
	Кейде
Тақырыптың сәйкестігіне қарай Әр сабақ сайын
Міндетті түрде қолданамын

	5
	География және жаратылыстану оқулығындағы оқу мақсаттары қаншалықты креативті ойлау мен функционалдық сауаттылықты қалыптастыруға бағытталған?
	Жоғары
Жеткілікті
Жеткіліксіз

	
6
	Креативті ойлауды және функционалдық сауаттылықтықалыптастырушы тапсырмаларды орындау барысында кездесетін қиыншылықтар
	
Ашық сұрақ

	
7
	Сабақ барысында немесе сабақтан тыс креативті ойлау арқылы функционалдық сауаттылықты арттыру үшін қандай тапсырмалар беріледі? 
	Талдау
Жинақтау
Жоба

	
8
	Креативті ойлау және функционалды сауаттылықты қалыптастыру бойынша берілетін тапсырмалар және оны орындау барысында білім алушылардың ата-аналарының көмегі қажет деп ойлайсыз ба?
	Ия
Кейде
Жоқ



16-кестенің жалғасы

	1
	2
	3

	

9
	

Ұстаз ретінде көзқарасыңыз: Білім алушының креативті ойлауы мен функционалдық сауаттылық дағдысына әсер етуі мүмкін проблемалар мен факторлар қандай болуы мүмкін?
	Ген
Қоршаған орта
Тәрбие
Отбасының әлеуметтік- экономкалық мәртебесі
Өз нұсқаныз

	
10
	
Креативті ойлау және функционалдық сауаттылық дағдыларын қалыптастыру бойынша біліктілікті арттыру курстарынан өттіңіз бе?
	Ия
Жоқ
Өту жоспарымда бар
Өз нұсқаңыз

	11
	Креативті ойлау және функционалдық сауаттылық дағдыларын қалыптастыру бойынша ұсынысыңыз, тәжірибемен бөлісу
	Ашық сұрақ 



Зерттеудің бірінші кезеңіне 352 мұғалім ат салысты. Сауалнама сұрақтары және «ашық», «жабық» типті сұрақ жауаптары көрсетілген (кесте 16). Шетелдік ғалымдардың көзқарастарына салыстырмалы талдау жасай отырып, қазақстандық жасөспірімдердің креативті ойлауы мен шығармашылық дағдысына әсер етуі мүмкін деп саналатын факторлар қазақстандық жалпы білім беретін мектептердің мұғалімдеріне жасаған сауалнама нәтижесінде анықталды. Сауалнама қорытындысы бойынша жауаптар диаграммалар түрінде ұсынылды. 

Сурет 39. Сауалнама бойынша 1, 2 – сұрақтарға респонденттердің жауабы, (кесте 16)

[bookmark: _Hlk169724629]Сауалнамаға 98,3% жалпы білім беретін мемлекеттік мектептер және 1,7% зияткерлік мектептердің жаратылыстану және география пәні мұғалімдері қатысты (71% қала және 29% аудан мен ауыл мектебінен) (сурет 39). 
«Білім алушылардың креативті ойлау және функционалдық сауаттылық дағдыларын қалыптастыру ұғымын қалай түсінесіз?» (кесте 16), (сұрақ 3, «ашық» сұрақ) деген сұраққа мұғалімдер өз ойларын еркін нұсқада ұсынғандықтан Word Cloud for Google Chrome бағдарламасы арқылы ең жиі ұсынылған сөздер анықталды. Нәтижесінде, мұғалімдердің ең көп берген жауабы креативті оқушы «жақсы», «жаңаша», «жан-жақты» ойлаушы тұлға. Сонымен қатар, «Кез-келген мәселенің шешімін талдау, синтездеу»; «Оқушыларды әр түрлі мәселелерге жан-жақты қарауға, қабылдауға, және де импровизациялық шешім қабылдап үйретуге дағдыландыру»; «Өнімді ойлау, тиімді шешім қабылдау, жағдайды алдын ала болжау, әріптестік байланысты арттыру, жаңалық ашу, басқарудың жаңа тәсілдерін ойлап табу; стандартты ойлау жүйесінен тыс идеялар ұсынуы» сияқты пікірлер де бар.  



Сурет 40 – Сұрақ – 4. «Сабақтың оқу мақсатына жету үшін креативті ойлау мен функционалдық сауаттылық дағдыларын қалыптастырушы тапсырмаларды қолданасыз ба?» 

Сабақтың оқу мақсатына жету үшін креативті ойлау мен функционалды сауаттылық дағдыларын қалыптастыру тапсырмаларын  34 % респондент «әр сабақ сайын»; 12% «кейде» және 54% «тақырыптың сәйкестілігіне байланысты» қолданамын деп жауап берді. Мұғалімдердің көзқарасына сәйкес «География» және «Жаратылыстану» оқулықтарының оқу мақсаттарындағы креативті ойлау мен функционалдық сауаттылықты қалыптастыру үлесі 73,3% «жеткілікті», 17,3% «жоғары», 6,5% «жеткіліксіз» (сұрақ – 5, 16 кесте).   
Сұрақ 6. «Креативті ойлауды және функционалдық сауаттылықтықалыптастырушы тапсырмаларды орындау барысында кездесетін қиыншылықтар қандай?» (кесте 16). Word Cloud for Google Chrome бағдарламасы арқылы анықталғандай, мұғалімдердің көп бөлігі «Қиындық жоқ»; «Уақыттың тапшылығын» атап көрсетеді. Сонымен қатар, «Көптеген оқушыларда жауапкершілік аз, олар ата-ана мен мұғалімге сенеді»; «Оқушылардың қабылдау деңгейінің төмендігі»; «Шығармашылық қабілетінің қалыптаспағандығы, стандартты ойлау»; «Кей тапсырмаларда интерактивті тақта қолдану керек, бірақ, ондай мүмкіншілік жоқ», «Білім алушының қабілетіне сай, қажетті дағдылары мен қызығушылықтары қалыптасаған», «Оқушылардың өз ойын жеткізе алмауы», «Ойды еркін айту, жаңалыққа ұмтылу жағдайы», «Оқушылардың пәнге қызығушылығы төмен», «Оқушылардың сөздік қорының аз болуы»,  «Әдеби сөйлеу төмен, оқушылар түсінеді, бірақ сауатты жеткізе алмайды», «Оқушылардың ойлау қабілетінің төмендігі», «Сыныптағы оқушы санының көптігі», «Әр баланың ойын тыңдауға уақыттың болмауы, сосын, балалардың бірінен - бірі тапсырмалардың жауаптарын көшіруі»,  «Ой қиялын шыңдау үшін көп  кітап оқымауы», «Оқушылардың жоғары ойлау дағдысының жетілмеуі», «Оқушылардың біразы әлі де стандартты (бір шеңбер аясында) ойлауы», «Шығармашылық ойлаудың төмендігі, білім алушылардың өздігінен шешім қабылдай алмауы», «Қалыптасқан ережеден шыға алмауы», т.б. деген жауаптар болды. Төменде Word Cloud for Google Chrome бағдарламасы бойынша ең көп кездескен жауаптар берілді (сурет 41). Суретке сәйкес, уақыт тапшылығы, жоқ, ойын жеткізе алмауы сөздері ең көп кездесетіндігін көреміз.
 
[image: ]

Сурет 41 - «Креативті ойлауды және функционалдық сауаттылықтықалыптастырушы тапсырмаларды орындау барысында кездесетін қиыншылықтар қандай?» сұрағына Word Cloud for Google Chrome сәйкес ең көп кездескен сөздер

Сұрақ – 7. «Сабақ барысында немесе сабақтан тыс креативті ойлау арқылы функционалдық сауаттылықты арттыру үшін қандай тапсырмалар беріледі?» деген сұраққа респонденттердің 53,7% - ы талдау; 25,3% - ы жинақтау және 20,2% - ы жоба арқылы тапсырмалар беріледі деп жауап берді 

 
Сурет 42 – Респонденттердің жауаптарына сәйкес креативті ойлау мен функционалдық сауаттылықты қалыптастыруға арналған тапсырмалардың түрлері



Сурет 43 – Респонденттердің №8 сұраққа берген жауаптары (16 – кестеге сәйкес)

Сонымен қатар, мұғалімдерге «Креативті ойлау және функционалды сауаттылықты қалыптастыру бойынша берілетін тапсырмалар және оны орындау барысында білім алушылардың ата-аналарының көмегі қажет деп ойлайсыз ба?» деген сұрақ қойылды (кесте 16). Мұғалімдердің 46%-ы сабақта немесе сабақтан тыс креативті ойлау және функционалды сауаттылықты қалыптастыруға арналған тапсырмаларды орындау барысында ата – аналардың көмегі қажет; 54%-ы оқушылар тапсырмаларды өздері орындауға қабілетті деп санайды (сурет 43). 
Креативті ойлау және функционалдық сауаттылық дағдыларын қалыптастыру бойынша біліктілікті арттыру курстарынан өткендігі туралы сұрақ бойынша мектеп мұғалімдерің 52 %-ы курстан мүлдем өтпегендігін және ұсыныс ретінде біліктілікті арттыру курстарының қажеттілігін атады (сурет 44).

Сурет 44 -Респонденттердің біліктілікті арттыру курсы бойынша мәліметтері

Сауалнамада, сонымен қатар, мектеп мұғалімдерінің көзқарасы бойынша жасөспірімдердің креативті ойлауына әсер етуі мүмкін деп саналатын бірнеше факторлар ұсынылады. Аталған факторлар мен олардың пайыздық үлесі 45-ші суретте берілді. 

Сурет 45 - Мектеп мұғалімдерінің көзқарасы тұрғысында жасөспірімдердің креативті ойлауына әсер етуші факторлар, %
Мұнда қазақстандық жасөспірімдердің креативті ойлауына әсер етуі мүмкін деп саналатын факторлардың көшбасшысын оқушының күнделікті психологиялық - эмоционалдық жағдайы (28,1) мен қоршаған ортасы (24,1%) иеленді. Сонымен қатар, мінез - құлық (12,2%) пен отбасының әлеуметтік – экономикалық мәртебесі (10,5%) де басты әсер етуші факторлар болып белгіленді. Қоғамдағы менталитет, тәрбие және гендік факторлардың орташа пайыздық үлесі 8% тең (сурет 45). 
[bookmark: _Hlk169724644]Зерттеу нәтижелеріне сәйкес, оқушының креативті ойлауына күнделікті психо-эмоционалды жағдайы мен қоршаған орта үлкен әсер етеді. Мұғалімдер арасында жүргізілген сауалнамаға Қазақстанның 17-і өңірінен ат қатысты. Алайда, жасөспірімдердің креативті ойлауы мен олардың әлеуметтік-экономикалық мәртебесінің өзара байланысы туралы қорытындының басым бөлігін Жетісу облысының мектеп мұғалімдері жасады (83,8%). Бұл көрсеткіш Алматы облысында-8,1 %, басқа өңірлерде-8,1 % тең болды. 
Зерттеудің екінші кезеңі 9-сынып оқушыларының ата-аналарға арналған сауалнама нәтижелерімен зерделенді. Себебі, бірінші кезеңде алынған сауалнама нәтижелерін талдай отырып, ең жоғары көрсеткіштерге ие болған жасөспірімнің күнделікті психологиялық - эмоционалдық (28,1%) көңіл - күйіне қандай факторлар әсер етуі мүмкін деген сұрақ туындайды. Жасөспірімнің мектептегі уақыты аптаның 5 күні мен күнделікті 7 - 8 сағатты құрауы мүмкін. Қалған уақытты олар өз отбасымен өткізеді. Сондықтан, Entwisle & Astone (1994) ата - аналардың көзқарасы да бұл зерттеудің маңыздылығын арттырды деп есептеді [48]. Жасөспірімдердің ата - аналарына арналған сауалнама ашық және жабық типтегі жауаптарды талап ететін және өз ұсыныстары мен көзқарастарын білдіруге арналған сұрақтардан құралды. Сұрақтар оқушының креативті ойлауы мен мектеп және отбасындағы әлеуметтік - экономикалық факторлардың арасындағы байланысты анықтауға қатысты болды (кесте 17).

Кесте 17 – Ата - аналарға және мұғалімдерге арналған сауалнама сұрақта-ры

	№
	Сұрақтар (Qn)
	Жауаптары

	1
	2
	3

	

1
	Жасөспірімдердің білім алушы мектептерінің әлеуметтік - экономикалық жағдайы (мектеп ғимаратының жай күйі, асханалардағы қызмет көрсету сапасы, кабинеттің қажетті құрал - жабдықтармен қамтылуы, интернет жылдамдығы, т.б.), олардың білім алу сапасына әсер етуі мүмкін бе?
	Әсер етеді, әсер етпейді, білмеймін

	
2
	Сіздің ойыңызша жасөспірімдердің сабақ үлгеріміне отбасындағы әлеуметтік - экономикалық мәртебе әсер етуі мүмкін бе?
	Әсер етеді, әсер етпейді, білмеймін

	
3
	Жасөспірімнің күнделікті сапалы тамақтануы оның сапалы ойлау дағдысы мен шығармашылық көңіл күйіне әсер етуі мүмкін бе?
	Әсер етеді, әсер етпейді, білмеймін

	
4
	Ата-анасының мейіріміне бөленіп, толық отбасында тұратын жасөспірімнің, толық емес (анасы немесе әкесі жоқ) отбасында тәрбиеленетін оқушыға қарағанда креативті ойлау қабілеті жоғары болуы мүмкін бе? 
	Әсер етеді, әсер етпейді, білмеймін


17-кестенің жалғасы

	1
	2
	3

	5
	Отбасындағы әлеуметтік жағдайға көбірек сезімтал келеді
	Қыз бала, ұл бала

	

6
	«Әлеуметтік жағдайы «жоғары» отбасында тәрбиеленетін жасөспірімдердің, әлеуметтік жағдайы «орташа» немесе «төмен» отбасындағы балаларға қарағанда шығармашылық ойлау қабілеті жоғары, әрқашан шығармашылық көңіл күймен жүреді».   Осы пікірмен келісесіз бе, Сіздің ойыңыз?
	

Ашық 



Бұл сауалнамаға (кесте 17) 9 - сыныпта оқитын жасөспірім балалары бар 121 ата – ана қатысты және сауалнама нәтижесін 46 – шы суреттен көруге болады. 
Жасөспірімдердің ата-аналарына ашық және жабық типтегі жауаптарды талап ететін бірнеше сұрақтар қойылды. Жауаптар келесідей болды: ия, әсер етеді (1), әсер етпейді (2) және  білмеймін (3). Ата - аналардың 87,2 пайызы «мектептер мен отбасылардағы әлеуметтік-экономикалық факторлар жасөспірімдердің шығармашылық мінез-құлқына әсер етеді» деп санайды. 



Сурет 46 – Ата – аналардың жауаптары
Qn= Жасөспірімдердің ата – аналарына арналған «жабық» сұрақтар (17-кестеге сәйкес);
Рn =Ата – аналар жауабы; 
Осьтің атауы: 1-иә, әсер етеді, 2-әсер етпейді және 3-білмеймін

Алынған нәтижелер бойынша жасөспірімдердің ата - аналарының 90,1% мектептегі әлеуметтік - экономикалық факторлардың оқушылардың креативті ойлауға әсер ететіндігін белгіледі (сурет 46-47).

Сурет 47 - Жасөспірімдердің креативті ойлауына әлеуметтік - экономикалық факторлардың әсері (ата-аналардың жауаптары), %

[bookmark: _Hlk169724662]Мысалы, Қазақстанның экономикалық - мониторингтік жобасы ranking.kz (2023) есептеулері бойынша ауылдық және қалалық мектептер арасында олардың материалдық-техникалық базасы жағынан үлкен алшақтық бар, сонымен қатар, 52 ауылдық орта мектеп апатты жағдайда жұмыс істеуде, кейбірі интернет желісімен қамтамасыз етілмеген де болуы мүмкін. Мұндай мектептерде білім алушы жасөспірімдер функционалық сауатсыз болуы мүмкін, себебі, олар үшін мектептегі теориялық білімдерін практикада жүзеге асыруға мүмкіндік аз. 
Сонымен қатар, 90,9% ата-аналар отбасының әлеуметтік жағдайы жасөспірімдердің академиялық үлгерімі мен шығармашылығына әсер етеді деп санайды. Ал, ата-аналардың 92,6%-ы  жасөспірімнің отбасындағы күнделікті сапалы өмір сүру салты оның сапалы ойлау дағдысының қалыптасуына әсер етеді деп көрсетеді. Толық емес отбасында тәрбиеленетін жасөспірімдердің академиялық үлгерімі толық отбасында өмір сүретін жасөспірімге қарағанда төмен болады деген пікірмен ата - аналардың 26,4% келіспейді және олардың көзқарасы бойынша әлеуметтік жағдайдың төмендігіне қыз балалар көбірек сезімтал келеді (65,1%).
Сұрақ 6. Ата – аналарға арналған сұрақтар ашық сұрақ: «Әлеуметтік жағдайы «жоғары» отбасында тәрбиеленетін жасөспірімдердің, әлеуметтік жағдайы «орташа» немесе «төмен» отбасындағы балаларға қарағанда шығармашылық ойлау қабілеті жоғары, әрқашан шығармашылық көңіл күймен жүреді». Осы пікірмен келісесіз бе, Сіздің ойыңыз?» (кесте 17). Ата – аналардың 41,3%-ы әлеуметтік жағдайы «жоғары» отбасында тәрбиеленетін жасөспірімдердің шығармашылық көңіл – күйінің де әрдайым жоғары болады деген позицияны ұстанды. Сонымен қатар, «әлеуметтік жағдайы жоғары болғанымен, ата – аналардың балаларға аз көңіл бөлуі салдарынан, олардың шығармашылық көңіл – күйі болмауы да мүмкін»; «шығармашылық көңіл күй әлеуметтік жағдайға байланысты емес»; «әлеуметтік жағдайы «орташа» немесе «төмен» отбасыларының балаларының шығармашылық ойлауы көбінесе жоғары болады»; «халықтың әлеуметтік «осал» тобынан шыққан қаншама мықты шығармашыл жазушылар мен ойшылдар бар»; «шығармашылық көңіл - күй отбасындағы мейірім мен тәрбиеге байланысты» деген көзқарастар болды.
Зерттеудің үшінші кезеңінде білім беру ортасының (мектептің) және отбасының әлеуметтік-экономикалық факторларының жасөспірімдердің креативті ойлауына әсері талданды. Зерттеуге 922 мектеп мұғалімдері қатысты. Мұғалімдерге, ата-аналарға қойылған сауалнама сұрақтары ұсынылды (кесте 17). Мұғалімдерге арналған сауалнамаға: 78,3 % - Шығыс Қазақстан, 13,7% - Оңтүстік Қазақстан, 4,6% - Солтүстік Қазақстан, 2,2% - Батыс Қазақстан және 1,2% - Орталық Қазақстанның мектеп мұғалімдері қатысты. 922 мұғалім барлық сұрақтарға 100 пайыз жауап берді. Мұғалімдерден алынған жауаптардың толық талдауы 48 – ші суретте берілді.
  


Сурет 48 - №17-кестеде берілген сұрақтардың реттілігіне сәйкес мұғалімдердің жауабы

Диаграммаға сәйкес (сурет 48) мұғалімдерден жалпы есеппен 3695 жауап алынды. Орташа есеппен мұғалімдердің 78,22% - ы әлеуметтік – экономикалық факторлар жасөспірімдердің креативті ойлауына «әсер етеді» деп есептесе, 11,98% - ы «әсер етпейді» және 9,78% - ы «белгісіз» деп жауап берген. Сонымен қатар, мұғалімдердің 86% - ы әлеуметтік экономикалық факторларға қыз балалардың сезімтал келетіндігін атап көрсеткен.
        Сұрақ 6. Мұғалімдерге арналған ашық сұрақ: «Әлеуметтік жағдайы «жоғары» отбасында тәрбиеленетін жасөспірімдердің, әлеуметтік жағдайы «орташа» немесе «төмен» отбасындағы балаларға қарағанда шығармашылық ойлау қабілеті жоғары, әрқашан шығармашылық көңіл күймен жүреді». Осы пікірмен келісесіз бе, Сіздің ойыңыз?» (кесте 17). Мұғалімдердің 45,87% бұл көзқараспен келісетіндігін атап көрсетеді. Сонымен қатар, мұғалімдер «баланың шығармашыл болуы өзінің потенциалына байланысты, бірақ, көп жағдайда бұл әлеуметтік – экономикалық факторлар әсер етіп жатады», «баланың туыла біткен қабілетіне байланысты», «статус емес, ата – анасының тәрбиесі баланың білім алуына тікелей әсер етеді», «шығармашылық көңіл күй ата – ананың мейірімі мен қолдауына байланысты», «әлеуметтік статус баланың ортадан оқшауланып, тұйықталуына, шығармашылық ойлауы мен көңіл күйіне әсер етеді», «жасөспірімге берілетін махаббат шығармашылық көңіл күйге оң әсерін береді», «бұл пікірмен мүлдем келіспеймін, шығармашылық қабілет әлеуметтік жағдайға баланысты қалыптаспайды», «жасөспірімнің мінезіне байланысты», «қазір жасөспірімге қанша жақсылықтар жасалса да олар қанағаттанбайды», «барлығы жасөспірімнің санасына байланысты, оларға араласатын ортасы мен қоғам әсер етеді» деп жауап берген.
[bookmark: _Hlk169724758]Зерттеу нәтижелері көрсеткендей қазақстандық мұғалімдер мен ата – аналардың көзқарасы тұрғысынан мектеп пен отбасындағы әлеуметтік - экономикалық факторлар мен жасөспірімдердің креативті ойлауы арасында байланыс бар. Бұл көзқарас PISA халықаралық зерттеулерінің қорытынды есептерінде кеңінен талқыланып жүр [31, [35], [19], [133]. Негізгі және қосымша білім беру қызметтеріне қаражаттың жеткілікті бөлінуі, отбасындағы әлеуметтік жағдайдың тұрақтылығы мен мұғалімдердің шығармашылықты қолдауы, мотивация беруі оқушының психологиялық - эмоциялық күйіне оң әсерін береді, қосымша білім қызметтері олар үшін қолжетімді болады. Физиологиялық және әлеуметтік қажеттіліктері қанағаттандырылған оқушылар одан әрі дамудың психологиялық деңгейіне қадам басады. Өзін-өзі бағалауға, дамытуға талпынады (Maslow, 1954; Jamadar мен Sindhu, 2015; Taormina, 2013). Барлық балалар өмірге креативті потенциалмен келгенімен (Sawyer, 2006; Parsasirat және басқалары, 2013),  әлеуметтік - экономикалық факторлар балалардың денсаулығына, танымдық қабілеттеріне және әлеуметтік-эмоционалды жағдайларына әсер ететіні анықталды (Bradley және Corwyn, 2002; Parsasirat және басқалары, 2013; Sirin, 2005; Reardon, 2018; Zhao және Yang, 2021; Munir және басқалары, 2023; Yildiz және T.Yildiz, 2021; Sawyer, 2006). Жасөспірімдердің денсаулығы мен әл-ауқатын жақсарту үшін жұмыс істейтіндер мектептегі әлеуметтік мәртебеге ерекше назар аудару қажет (Sweeting және Hunt, 2014). Tisza, Markopoulos және King (2023) зерттеуінде арнайы ұйымдастырылған семинарлар нәтижесінде табысы төмен мектептегі балалар тапсырмаларды орындауда табысы жоғары мектептегі балалардан айтарлықтай асып түскендігін айтады. Табиғатта демалу, бұқаралық ақпарат құралдарының әсерін азайту бағдарламалары жасөспірімдердің креативті ойлауы мен әл-ауқатын жақсартады (McAnally және басқалары, 2018). Ал, Dong және басқалары (2022) бойынша тәрбиенің оң (позитивті) стилі балалардың шығармашылық қабілеттерін дамытуға жақсы ықпал етеді екен [48]. Мектеп мұғалімдерінің пікірі бойынша жасөспірімдердің шығармашылығына тек әлеуметтік-экономикалық факторлар ғана емес, сонымен қатар ген, тәрбие, қоршаған орта, қоғамдағы әлеуметтік менталитет және басқа факторлар әсер етеді. Бұл факторлардың әсерін Попов [51] өз еңбегінде толық қарастырған еді.
Төменде 1395 респондент ат салысқан гугл формасындағы сауалнама мен оның нәтижелері сақталған сілтемелер берілді:
1) ЖББМ мұғалімдері қатысқан сауалнама нәтижелері (352 респондент) -
https://docs.google.com/forms/d/1KRXa2lZGWlSorncx-fJ1nlbK-eF8Dab4VLuX2JXVemQ/edit#responses ;
2) Жасөспірімдердің ата-аналары қатысқан сауалнама нәтижелері (121 респондент) - https://docs.google.com/forms/d/18isyzz0UfVixRb62dNLoMRck3tcltEV9tmRGOwPT2VY/edit#responses ;
3) ЖББМ мұғалімдері ат салысқан сауалнама нәтижелері (922 респондент) https://docs.google.com/forms/d/1moXNhGqK9HIxfEIcFt2xb4iIMEmFgArD5hwjUfQjEmk/edit#responses .


3.2 География сабағында креативті ойлау негізінде функционалық сауаттылықты қалыптастыру бойынша эксперименттік жұмыстардың нәтижелері 
Білім алушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылығын анықтаушы диагностикалық өлшемдер
Зерттеудің эксперименттік кезеңі 2022-2023 оқу жылында Алматы қаласы, Алатау ауданы, Саялы ықшам ауданына қарасты жалпы білім беретін мектептің (ЖББМ) 9 сыныптарына ұйымдастырылды. Зерттеу қорытындылары Этикалық комитет бекіткен талаптарды сақтайды және білім алушылар туралы мәліметтер жария етілмейді. Эксперименттік жұмыстар докторанттың зерттеу практикасын іске асыру барысында орындалды және 9 «Б» сыныбы «эксперименттік» топ, ал 9 «А» сыныбы «бақылаушы» топ ретінде бекітілді. Эксперимент кезеңіне дейін алдымен жасөспірімдерге тапсырмалар, одан кейін сауалнамалар жиынтығы ұсынылды. Зерттеудің анықтаушы диагностикалық тестінің сұрақтары мен жауаптары келесі гугл формасындағы сілтемеде берілген (https://docs.google.com/spreadsheets/d/1WjDocGL1xq1QDPJkbOd4eoIClERYud0CoNFI7fKEbz4/edit?gid=1202294049#gid=1202294049).  
Тапсырмалар Кембридждің Білім Беру Құзыреттілігі ұсынған көрсеткіштерге негізделген (шығармашылыққа дайындық; идеяларды қалыптастыру және жүзеге асыру және мәселелерді шешу) (Creative Thinking, 2020) [39] және Блум таксономиясына сәйкес көп деңгейлі сұрақтар (Блум, 1956) және PISA Зерттеулері (OCED, 2015) [244] білімді бағалау құрылымына сәйкес құрастырылды (сурет 49).


Сурет 49 - Блум таксономиясының 6 класын қамтитын (Блум, 1956) және PISA Білімді Бағалауға Арналған Халықаралық Зерттеулер Бағдарламасы ұсынған (OCED, 2015) [244] бағалау жүйесі

Сауалнама сұрақтары Блум таксономиясының 6 класын қамтитын (Блум, 1956) және PISA Білімді Бағалауға Арналған Халықаралық Зерттеулер Бағдарламасы ұсынған (OCED, 2015) [244] бағалау жүйесіне негізделе отырып (сурет 49) құрастырылды. Сауалнаманың сұрақтары келесі кестеде (кесте 18) берілді.

Кесте 18 – Анықтаушы кезеңдегі тест тапсырмаларының сұрақтары

	[bookmark: _Hlk211976672]№
	Қатысушылар саны, n
	Сұрақтар (Qn)
	Сұрақтың күрделілік деңгейі / сұрақ типі

	1
	2
	3
	4

	1
	45
	Бүгінгі таңда жер шарында 70 тен аса елде 300-ге жуық биосфералық қорықтар ұйымдастырылған. Биосфералық қорықтың құрылу мақсаты неде?
	«төменгі» / «жабық»

	2
	
	Ерекше қорғалатын аумақтардың санын арттыру қоршаған ортаны қорғауда қаншалықты маңызды?
	«орташа» / «жабық»

	3
	
	Не себепті бұл жауапты таңдадыңыз, өз нұсқанызды дәлелдеңіз
	«орташа» / «ашық»

	4
	
	Қазақстанның жануарлар дүниесін қорғау мемлекеттік деңгейдегі іс - шара болып табылады. Сирек және жойылу қаупі бар жануарлар ҚР «Қызыл кітабына» енгізілген. Бірақ, мұндай іс - шаралар өсімдіктер мен жануарлар дүниесін қорғауда тиімсіз 
	«орташа» / «ашық»
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	1
	2
	3
	4

	
	
	немесе нәтижесіз болуы мүмкін? Сіздің көзқарасыңыз бойынша бұл «тиімсіз» ұғымы нені білдіреді? (бір сөйлеммен қысқаша сипаттаңыз)
	

	5
	
	Қазақстанда қанша қорық / ұлттық саябақтар ұйымдастырылған?
	«төменгі» / «жабық»

	6
	
	Табиғат қорғаумен айналысатын қандай халықаралық ұйымдарды білесіз?
	«төменгі» / «жабық»

	7
	
	Табиғат қорғаушы маман ретінде сирек кездесетін немесе жойылу қауіпі бар өсімдіктерді қорғау үшін ұсыныс беріңіз.
	«жоғарғы» / «ашық»



Кестеге сәйкес сұрақтар бірнеше білім деңгейлерін қамтиды (кесте 18). Жауаптары «ашық» және «жабық» түрінде беріледі.  Тест тапсырмаларына толық жауаптар берілген және оның нәтижелері Спирманның корреляциялық талдауы, хиквадрат және пайыздық, салыстырмалық талдаулармен ұсынылады.
Эксперименттің бірінші анықтаушы кезеңінде 9 «А» сыныбынан 22 оқушы және 9 «Б» сыныбынан 23 оқушы ат салысты. Сауалнама Google форма бойынша құрастырылып, сұрақтардың сілтемесі оқушылардың электронды пошталары мен WhatsApp қосымшалары арқылы жіберілді. 
Сауалнама нәтижелері Google формадан Excel құжаты арқылы талданды және «дұрыс» және «қате» жауаптар коды жасалды. Excel арқылы кодталған электрондық кестелер Python бағдарламасы және оның кітапханалары pandas және scipy  есептеулері арқылы, пайыздық салыстырмалы талдаулар, Спирманның корреляциялық талдауы (байланыс дәрежесі) және х2 (хи квадрат (айырмашылық)), t-тест (орташа айырмашылық) және стандартты ауытқу мәндері арқылы талданды. 
Нәтижелерді талдау. Барлығы 7 (Q1 - Q7) сұрақты қамтыды. Салыстырмалы талдау қорытындысы төмендегі кестеде ұсынылды (кесте 19).

Кесте 19 – Дұрыс жауаптар үлесі бойынша салыстырмалы талдау қорытындысы, % көрсеткішпен

	Сыныптар
	Тапсырмалар сұрақтары, Qn

	
	Q1
	Q2
	Q3
	Q4
	Q5
	Q6
	Q7

	9 «А»
	86,4
	81,8
	77,3
	63,6
	54,5
	68,2
	63,6

	9 «Б»
	95,7
	95,7
	47,8
	43,5
	73,9
	47,8
	34,8



Кестеде екі сыныптың деңгейлік сұрақтарға берілген жауаптарындағы салыстырмалы айырмашылықтар көрсетілген (кесте 19). Кестеге сәйкес 9 «Б» сыныбы Q1- Q2 де басымдық танытқанымен, Q3- Q7 төменгі білім нәтижесін көрсетті. 9 - «А» сыныбы Q5- Q7 - де 9 - «Б» сыныбына қарағанда жоғары болды. Жалпы орташа балл бойынша көрсеткіш мәні келесі кестеде талданды (кесте 20).

Кесте 20 – Орташа балл бойынша көрсеткіштерді талдау (максимум 10 балл)

	Сыныптар
	Тапсырмалар сұрақтары, Qn

	
	Q1
	Q2
	Q3
	Q4
	Q5
	Q6
	Q7

	9 «А»
	9,30
	9,10
	8,85
	8,20
	7,75
	8,40
	8,20

	9 «Б»
	9,80
	9,80
	7,40
	7,15
	8,70
	7,40
	6,75



Сыныптар бойынша жалпы орташа балл: 9 «А» - 8,54 балл;
                                                                        9 «Б» - 8,14 балл (кесте 20).
Тапсырмалардың жауаптарын талдау бойынша стандартты ауытқу көрсеткіштері келесі кестеде ұсынылды (кесте 21).

Кесте 21 – Тапсырмалардың жауаптары бойынша стандартты ауытқу мәні

	Сыныптар
	Тапсырмалар сұрақтары, Qn

	
	Q1
	Q2
	Q3
	Q4
	Q5
	Q6
	Q7

	9 «А»
	0.35
	0.39
	0.43
	0.49
	0.51
	0.48
	0.49

	9 «Б»
	0.21
	0.21
	0.51
	0.51
	0.45
	0.51
	0.49



Мұнда (кесте 21) стандартты ауытқу мәні әр сұрақ бойынша (Q1-Q7) жауаптардың 9 «А» сыныбы бойынша әр тарапты, ал, 9 «Б» сыныбы бойынша жауаптары біртекті екендігі көрінеді.
х2 (хи квадрат) тесті бойынша айырмашылық көрсеткіштері келесі кестеде берілді (кесте 22).

Кесте 22 – Тапсырмалар жауаптарының айырмашылық көрсеткіштері (х2=p<0.05 «маңызды» айырмашылық)

	Тапсырмалар сұрақтары, Qn
	
х2
	
p

	1
	0.33
	0.57

	2
	1.00
	0.32

	3
	2.99
	0.08

	4
	1.12
	0.29

	5
	1.09
	0.30

	6
	1.17
	0.28

	7
	2.68
	0.10


 
Мұнда Q1,  Q2, Q4, Q5 және Q6 жауаптары бойынша 2 сынып арасында айырмашылық білінбейді, ал, Q3 және Q7 бойынша 9 «А» сыныбы 9 «Б» сыныбына қарағанда басымдық көрсетті (р~0.08-0.10).
T-test бойынша орташа айырмашылық көрсеткіші келесі кестеде берілген (кесте 23).

Кесте 23 – 9 «А» және 9 «Б» сыныптарының T-test бойынша орташа айырмашылық мәні (T-test =p<0.05 «маңызды» айырмашылық)

	Тапсырмалар сұрақтары, Qn
	
T-test
	
p

	1
	-1.08
	0.28

	2
	-1.48
	0.15

	3
	2.09
	0.04

	4
	1.35
	0.18

	5
	1.35
	0.18

	6
	1.38
	0.17

	7
	1.98
	0.05



Мұнда (кесте 22) 9 «А» сыныбы 9 «Б» сыныбына қарағанда білімі жағынан Q3 бойынша р мәні «аз маңызды» (0.04) айырмашылықты көрсетеді; Q7 бойынша р мәні «маңызды» (0.05) айырмашылықты көрсетеді. 
1-кезең тапсырмаларының орташа мәні көрсеткіштеріне сүйене отырып, жауаптардың нәтижелері Спирманның корреляциялық талдауы (ρ) арқылы сараланды (кесте 23).
Спирманның корреляциялық талдауы келесі формула бойынша есептелді:

мұнда, d2 – рейтингтерінің айырмашылығы, n – сұрақ саны (7).
Талдаулардың нәтижесі төмендегі кестеде ұсынылды (кесте 24).

Кесте 24 – Спирманның корреляциялық талдауы бойынша 9 «А» және 9 «Б» сыныптарының рейтингтік көрсеткіштері

	Тапсырмалар сұрақтары, Qn
	9 «А» баллдары
	9 «Б» баллдары
	9 «А» рейтингісі
	9 «Б» рейтингісі
	dі
	

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	1
	8.64
	9.57
	2
	1
	1
	1

	2
	8.64
	9.57
	2
	1
	1
	1

	3
	7.73
	5.22
	4
	6
	-2
	4

	4
	7.73
	4.78
	4
	7
	-3
	9

	5
	6.36
	7.39
	6
	4
	2
	4
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	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	6
	5.91
	4.78
	7
	7
	0
	0

	7
	6.36
	3.91
	6
	8
	-2
	4



 =1+1+4+9+4+0+4=23;

 = 1 -  = 1 -  = 1 -  =1 – 0.4107≈0.5893

Спирманның корреляциясы бойынша орташа байланыс «маңызды емес»  =0,59. Тапсырмаларды орындауда  екі сынып арасында ұқсастық болғанымен, 9 «А» сыныбы «жоғары», ал 9 «Б» сыныбы «төменгі» білім деңгейлері бойынша тапсырмаларды орындауда жоғары көрсеткіштер көрсетті.
Креативті ойлау мен функционалдық сауаттылық дағдыларын анықтаушы «жоғары» деңгейлі Q 7 – сұрақтың жауабына сәйкес 9 «А» сыныбы 9 «Б» сыныбынан екі есе жоғары білім көрсеткішін көрсетті. Бұл нәтижеге сүйене отырып эксперименттік топ ретінде 9 «Б» сыныбы таңдалып алынды.  
Эксперименттік топпен орындалған оқыту технологиялары
Эксперименттік жұмыс зерттеу практикасы кезінде бастау алды және 1 тоқсан бойы жалғасын тапты. 9 сыныпқа арналған география пәнінің үлгілік оқу бағдарламасына сәйкес 4 тоқсандағы бөлімдер мен тақырыптар және оқу мақсаттары төмендегі кестеде берілді (кесте 25).

Кесте 25 – Үлгілік оқу бағдарламасына сәйкес «Экономикалық география» бөлімінің тақырыптары мен оқу мақсаттары

	Бөлім атауы

	Тақырып атауы
	Оқу мақсаттары

	1
	2
	3

	
5 Экономикалық география
5.1 
Табиғи ресурстар
	Қазақстанның табиғи-ресурстық потенциалы
	9.5.1.1 Қазақстанның табиғи-ресурстық әлеуетін бағалайды

	
	Қазақстанда жекелеген ресурс түрлерін өңдеу технологиялары, орталықтары мен дайын өнім түрлері
	9.5.1.2 Қазақстанда жекелеген табиғи ресурстарды өңдеу технологиясын сипаттап, орталықтары мен дайын өнім түрлерін атайды

	
	Табиғатты пайда лану үлгілері мен түрлері
	9.5.1.3 табиғатты пайдалану үлгілері мен түрлерін топтастырады

	
	Тұрақты даму
	9.5.1.4 тұрақты дамудың белгілері мен бағыттарын сипаттайды

	
	Қазақстанда табиғатты пайдаланумен байланысты проблемалар
	9.5.1.5 Қазақстанда табиғатты пайдалану проблемаларын анықтап, шешу жолдарын ұсынады
9.5.1.6 жергілікті компонент негізінде табиғатты пайдалануға байланысты зерттеу жүргізеді                    БЖБ
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	1
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	3

	5.2 
Әлеуметтік-экономикалық ресурстар
	Ғылыми-техникалық революция үдерісі, бағыттары
	9.5.2.1 ғылыми-техникалық революция үдерісін, даму бағыттарын талдайды

	
	Адам әлеуеті даму индексінің көрсеткіштері
	9.5.2.2 қазақстандық компонентті қосымша қамту негізінде адам әлеуетінің даму индексі көрсеткіштерін анықтап, елдерді салыстырады

	
	Қазақстанда адамдық капиталды дамыту
	9.5.2.3 Қазақстанда адам капиталының сапасын арттыру жөнінде ұсыныстар әзірлейді

	
	Қазақстанның индустриялы-инновациялық даму бағыттары
	9.5.2.4 Қазақстанның индустриялық-инновациялық даму бағыттарын анықтап, болжам жасайды

	
	Қазақстанның инновациялық инфрақұрылымы
	9.5.2.5 Қазақстанның инновациялық инфрақұрылымының жағдайын талдап, дамыту жөнінде ұсыныстар әзірлейді

	
	Қазақстан аймақтары инфрақұрылымының даму деңгейі
	9.5.2.6 Қазақстан аймақтарының инфрақұрылымын талдап, проблемаларды шешу жолдарын ұсынады

	5.3 Дүниежүзілік шаруашылықтың салалық және аумақ-тық құрылымы
	Қазақстан шаруа шылығының салалары
	9.5.3.1 Қазақстан шаруашылығы салаларын жоспар бойынша сипаттайды

	
	Қазақстанның экономикалық аудандарының шаруашылық салалары мен мамандануы
	9.5.3.2 Қазақстанның экономикалық аудандарының шаруашылық салаларын анықтап, мамандануын түсіндіреді

	5.4 Дүниежүзілік шаруашылықтың даму үрдістері мен көрсеткіштері
	Дүниежүзілік шаруашылықтың субъектілері
	9.5.4.1 дүниежүзілік шаруашылықтың субъектілерін сипаттайды

	
	Халықаралық географиялық еңбек бөлінісі
	9.5.4.2  халықаралық географиялық еңбек бөлінісінің мәнін анықтайды

	
	Халықаралық экономикалық қатынастар түрлері
	9.5.4.3 халықаралық экономикалық қатынас түрлерін жіктеп, сипаттайды

	
	Дүниежүзілік шаруашылықтың даму көрсеткіштері
	9.5.4.4 дүниежүзілік шаруашылықтың даму көрсеткіштерін сипаттайды: жалпы ішкі өнім, жалпы ұлттық өні оның ішінде жан басына шаққанда

	
	Дүниежүзілік шаруашылықтың даму модельдері мен аумақтық құрылымы
	9.5.4.5 дүниежүзілік шаруашылық-тың модельдері мен аумақтық құрылымын талдайды

	
	Дүниежүзілік шаруашылықтың даму үрдістері
	9.5.4.6 дүниежүзілік шаруашылық-тың даму үрдістерін талдайды
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	Қазақстанның дүниежүзілік шаруашылықта алатын орны
	9.5.4.7 Қазақстанның дүниежүзілік шаруашылықтағы орнын анықтайды

	
	Қазақстанның халықаралық экономикалық интеграциядағы мүдделері мен мақсаттары, орны
	9.5.4.8 Қазақстанның халықаралық экономикалық интеграциядағы мүдделері мен мақсаттарын, орнын анықтайды



9 сынып, «География» пәнінің үлгілік оқу бағдарламасына сәйкес (кесте 25) «Экономикалық география» бөлімдері мен тақырыптары және оқу мақсаттары берілді. Аталған тақырыптар мен оқу мақсаттарына сәйкес креативті ойлау мен функционалдық сауаттылық дағдыларын қалыптастыру үшін оқыту дизайны құрастырылды. 
Алынған тест, сауалнама нәтижесіне сүйене отырып, жасөспірімдердің креативті ойлау қабілетін арттыру үшін ғылыми көздерге шолу жасалды, алдымен білім алушыларға жоба, зерттеу әдістерін ұйымдастыру, жасау және қорғау бойынша тәжірибе алмасу сабағы ұйымдастырылды. Тәжірибелік сабақта жоба жазу, тақырыпты дұрыс таңдау, құрылымын жоспарлау, ғылыми көздерді пайдалану тәртібі, жасанды интеллекті пайдалану мен ережелері, күтілетін нәтижелер мен тиімді ұсыныстар беру туралы мәселелер қарастырылды (сурет 50). 
[image: Изображение выглядит как одежда, в помещении, человек, текст

Содержимое, созданное искусственным интеллектом, может быть неверным.]
Сурет 50 - 9 - сынып оқушыларына жоба жазу құрылымын түсіндіру барысы
 (
Әлеуметтік бағдарланған оқыту
) (
Күтілетін нәтиже: креативті, ФС білім алушы
)

Сурет 51 - Алғашқы сабақты зерттеу үлгісі

Жоғарыда (сурет 51) сабақты (оқытуды) зерттеу үлгісі ұсынылды және күтілетін нәтижеге жету үшін, продуктивті оқыту технологиясы толық талданды (сурет 52).


Сурет 52 - В.П.Беспалько бойынша білімді меңгерудің 4 иеархиясы

Мұнда (сурет 52) үйренушілік бұл білімнің репродуктивті іс – әрекет деңгейіне жатады, мұнда білім алушы тапсырманың мақсаты мен жағдаятын және оны шешу, қорытынды жасау, танып-білу әрекеті сияқты дағдыларды қолданады. Алгоритмдік деңгейде білім алушылар тапсырманы орындау кезінде алдыңғы меңгерген іс-әрекетті өздігінен жаңғыртып қолдана біледі, эвристикалық, бұл өнімді іс-әрекеттің бірінші деңгейі, білім алушы жағдаятты дәлелдеп, оның шешу жолдарын таңдай алады және креативтілік (шығармашылық) продуктивті іс-әрекеттің ең күрделі деңгейі, оқушы өзі мақсат қойып, өзі тұжырымдай алады, тапсырманы орындау үшін жағдаят пен амалдарды іздестіреді  [52, 220 б.]. 
Сонымен қатар, әр сабақтың алдын - ала дизайны жасалды (сурет 53), мұнда білім алушының креативті ойлауын дамыту арқылы функционалдық сауаттылықты қалыптастыру бойынша тиімді деп саналатын оқыту технологиясы шетелдік және отандық ғылыми көздерге сүйене отырып өңделді. 



Сурет 53 - 9 - сынып, «География» пәні, экономикалық география бөлімдері мен тақырыптарын игеруде қолданылған оқыту үлгісі

Педагогикалық дизайнды құру барысында (сурет 53) оқыту дизайны, технологиялық карта, соның ішінде білім беру дизайнын қамтитын іс әрекеттер: талдау, жобалау, модельдеу, қолдану және бағалау / бейімдеу; Р.Ганьенің оқытудың 9 қадамы (элементі) (сурет 54): зейінді шоғырландыру; білім алушылармен оқыту мақсатын талқылау (қазіргі таңда бұл кезеңді оқушылармен бірге оқудың мақсаты мен міндеттерін қою); білімдерді  өзектендіру,  жаңа  материалды  меңгеру; оқыту процесін басқаруды қамтамасыз ету; нәтижелерді анықтау; кері байланыс және рефлексия; алған білімдердің мазмұнын басқа контексттерге ауыстыру; оқу нәтижелерін бағалау; мақсат қою, болжам жасау, үй жұмысын мөлшерлеу, логикалық құрылым және түзету бойынша технологиялық карта құрылымы мен SMART мақсат жүзеге асырылды. Мұндай педагогикалық дизайн оқыту әдістемесінде тиімді болып саналады. Әсіресе күтілетін нәтиже мен болжамдық іс әрекетті бағалау жағдайында. 


Сурет 54 - Р.Ганьенің оқытудың 9 қадамы (элементі)

Van Patten (1989) [207, 28 б.] дәрігерлер денсаулықты және сәулетшілер кеңістікті жобалаған кезде, білім беру дизайнерлері адамның білімін жобалайды деп атап өткен. Оқытуды жобалау білім нәтижесін алдын – ала болжауға мүмкіндік береді. 
Эксперименттік кезең барысында тиімді қолданылған оқыту әдістемелері: жоба және зерттеу әдісі. Тұлғаны әлеуметтік-эмоциялық оқыту (SEL) эксперименттік топтағы жағымды эмоциялық көріністерді қалыптастыруда, оқытуды көтермелеу және мотивация беру арқылы көрініс тапты (сурет 55). 



Сурет 55 - Эксперименттік кезең барысында тиімді қолданылған оқыту әдістемелері

«Жоба әдісін» оқыту үдерісінде қолдану ХҮІІ ғасырдан басталатынын көреміз. 1671 жылы Парижде алғаш рет Корольдік Сәулет Академиясы студенттер арасында ең әдемі жобаларға бәйге жариялайды. Сол кезден бастап «жоба» - «проект» деген әдіс атауы енген. Демек, жоба, жобалай оқыту белгілі бір нысанның мазмұнын өзгерту, оны жетілдіру, толықтыру бағытындағы ниет, түпкі ой, жоспарды іске асырудағы әрекет болып табылады. 
Жобалау – жоба жасау үдерісі; прототип – нысанның, құбылыстың болашақ үлгісі, бейнесі. Бұл – белгілі бір әрекетте адамның игерген теориялық білімі мен практикалық іскерлігін көрсету тәсілдерінің, амалдарының жиынтығы. Бұл таным жолы, таным үдерісін ұйымдастырудың амалы, қойылған дидактикалық мақсатқа жетудің жолы. Сондықтан жобалау әдісі туралы айтқанда біз мәселені, технологияны жан-жақты талдау, шешу арқылы іс жүзінде нәтижені көрсететін дидактикалық мақсатқа жетудің тәсілі деп түсінеміз.  [245, Б. 65-66]. 
Жобалау әдісін экономикалық географияда қолданудың маңызы зор. Білім алушыларды кез келген ақпараттармен жұмыс істеуге, өз бетімен ізденіс, зерттеу жүргізуге; игерген білімдеріне, ғылымның заңдылықтарына сүйене отырып, өз пікірлерін білдіруге, ғылыми тұжырымдар жасай білуге және өз бетімен дәлелді шешімдер қабылдауға үйретеді. Функционалдық сауатты білім алушының негізгі құзыреттері де осы іс-әрекетті қамтиды. Сонымен қатар сабақ барысында «миға шабуыл», «ЖАДА», «Венн диаграммасы», «SWOT талдау», «Ақыл-ой картасы», «ролдік ойындар», «алты қалпақ әдісі», т.б. әдістер қолданылды және білім алушылардың оқуға қызығушылығын арттырды. 
9 сыныпта география пәнінің экономикалық география тарауын оқыту процесінде зерттеу негізінде оқыту әдістемесін қолдана отырып, білім беру элементтерін енгізу оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда тиімді құрал болып табылады. Бұл тәсіл оқушыларды нақты статистикалық мәліметтерді зерттеуге, экономикалық процестерді талдауға және географиялық құбылыстардың терең мәнін ашуға баулиды. Мәселен, Қазақстанның индустриалды-инновациялық өсу жолдарын зерттеу барысында олар энергия ресурстары, ауыл шаруашылығы секторы және экологиялық технологиялар туралы жан-жақты түсінікке ие болады. 
Зерттеу әдісі оқушылардың логикалық ойлауын жетілдіріп, теориялық білімді практикалық жағдайлармен байланыстыруға септеседі, нәтижесінде олар күнделікті өмірде шешім қабылдау шеберлігін арттырады. Зерттеу нәтижелері көрсеткендей, мұндай әдіс экономикалық географияны игеруді жеңілдетеді және оқушылардың болашақта кәсіби бағдар алуына ықпал етеді. Сонымен қатар, интерактивті тәсілдер оқу материалын тереңірек қабылдауға және экономикалық процестерді түсінуге ықпал етеді. 
Осылайша, зерттеу негізіндегі оқыту білім беру жүйесінде инновациялық әдістерді дамытып, оқушылардың функционалдық сауаттылығын және шығармашылық қабілеттерін нығайтады, бұл олардың болашақта қоғамда белсенді қатысушы болуына жол ашады.
Тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік-эмоциялық оқыту әдістерін (SEL) 9 - сынып география пәнінде қолданудың тиімділігі. 9 - сыныпта география пәнінің экономикалық география бөлімін оқытуда тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік-эмоциялық оқыту (SEL) әдістері оқушылардың функционалдық сауаттылығы мен әлеуметтік қабілеттерін жетілдіруде тиімді әдістер болып саналады. Бұл тәсіл оқушылардың өзін-өзі басқару, басқа адамдарға деген түсіністік және топта бірлескен еңбек ету дағдыларын нығайта отырып, экономикалық процестерді тереңірек меңгеруге көмектеседі. Мысалы, Қазақстанның индустриалды-инновациялық дамуын талдау кезінде бұл әдістер оқушыларға экологиялық мәселелерді жауапкершілікпен қарауға және топтық пікірталас арқылы шешім қабылдауға жол ашады. 
Зерттеу тәсілі оқу үдерісін эмоционалды қолдаумен байланыстырып, оқушылардың пәнге деген қызығушылығын арттырады. Сонымен қатар, бұл әдістер топтық іс-әрекетте әлеуметтік қолайлы атмосфера тудырады, оқушылар арасындағы сенімділік пен бірлескен жұмысты күшейтеді. 
Эмоционалдық интеллектті дамыту арқылы бұл әдістер экономикалық географияны игеруді жеңілдетіп, оқушыларды топтық жұмыстар мен қоғамда белсенді және жауапты тұлға ретінде қалыптастыруға ықпал етеді.
Эксперименттік зерттеу кезеңінде оқыту құралдары АКТ (интерактивті тақта, википедия, ютуб, егов, райнкинг кз) және жоба барысында жасанды интеллекті этикалық талаптарға сай пайдалану ережелері үйретілді. Білім алушылар жасанды интеллектті жоба орындау барысында тиімді қолданды.
Жасанды интеллект тек бағыттаушы құрал емес, сонымен қатар, ғылыми көздерді зерттеу барысында шеттіліндегі мақалаларды қазақ тіліне аудару, саралау, талдау және статистикалық ақпараттарды салыстыру т.б. барысында тиімді қолданылды. Олар: https://www.chatpdf.com/ru, https://grok.com/chat/4, https://chatgpt.com/, https://poe.com/. Жасанды интеллекттің тағы бір артықшылығы білім алушылардың еркін әрі қалаған сұрақтарын қоя алуы. Бұл, оқытудың әлеуметтік бағдарланған іс-әрекетінің маңызды принциптерінің бірі болып табылады. Сонымен қатар, оқушыларға жасанды интеллекті қолданудағы этикалық талаптарды қатаң сақтау ережелері де айтылды. 
Зерттеудің қорытынды кезеңінде эксперименттік топ пен бақылаушы топқа 6 сұрақтан тұратын тапсырмалар жиынтығы ұсынылды. Зерттеу сұрақтары келесі кестеде ұсынылды (кесте 26)

Кесте 26 – Қорытынды кезеңдегі тапсырмалардың сұрақтары

	№
	Қатысушылар саны, n
	Сұрақтар (Qn)
	Сұрақтың күрделілік деңгейі / сұрақ типі

	1
	2
	3
	4

	1
	43
	Тақырыптар: Қазақстанның индустариалды-инновациялық дамуы. Қазақстанның инновациялық құрылымдық жағдайы. 
Өндірістік салаларды атаңыз
	«төменгі» / «жабық»

	2
	
	Өндірістік емес саланы атап көрсетіңіз
	«төменгі» / «жабық»




26- кестенің жалғасы

	1
	2
	3
	4

	
3
	
	ҚР шаруашылық құрылымына инновацияны енгізу ұғымына қалай баға бересіз? Бір сөйлеммен түсіндіріп беріңіз.
	«орташа» / «ашық»

	


4
	
	Қазақстандағы жасыл инновациялық  технологияларды қолдану бойынша "ЭКСПО-17" көрмесінің өткенін білесіздер. Қазақстан Республикасында қалпына келетін энергияның түрлерін пайдалану бойынша қандай мысалдар келтіре аласыз?
	«орташа» / «ашық»

	5
	
	Инновациялық технологияларды тұрақты қолдану қоршаған ортаның қандай жаһандық проблемаларын қалай шешеді деп ойлайсыз? Мысалы, "жаһандық жылынуды" болдырмас үшін Қазақстан қандай инновациялық технологияларды қолданған тиімді деп санайсыз?
	«жоғары» / «ашық»

	6
	
	Инновациялық технологиялар елдің бәсекеге қабілеттілігін арттырып, қоршаған ортаны қорғау үшін маңызы аса зор екендігін білесіз. Сонымен қатар еліміздің де экономикасының көтерілуіне әсер етеді. Инновациялық инфрақұрылымды дамыту үшін маман ретінде қандай ұсыныстар бере аласыз?
	«жоғары» / «ашық»



Сұрақтар (кесте 26) Кембридждің Білім Беру Құзыреттілігі ұсынған көрсеткіштерге негізделген (шығармашылыққа дайындық; идеяларды қалыптастыру және жүзеге асыру және мәселелерді шешу) (Creative Thinking, 2020) [39] және Блум таксономиясына сәйкес көп деңгейлі сұрақтар (Блум, 1956) және PISA Зерттеулері (OCED, 2015) [244] білімді бағалау құрылымына сәйкес құрастырылды (сурет 49).
Зерттеудің қорытынды диагностикалық тестінің сұрақтары мен жауаптары келесі Google формасындағы сілтемеде берілген https://docs.google.com/spreadsheets/d/1d52SjbHJd57L_tvyzUDQLr4uE2nxj7StbPMtG6ikdeE/edit?gid=1224798206#gid=1224798206 . 
Қорытынды тапсырмалардың жауаптары пайыздық, корреляциялық және х2 әдістері арқылы салыстырмалы талданды және  олардың қорытындысы келесі кесте (кесте 27) мен суретте ұсынылды (сурет 56).


Кесте 27 – 9 «А» және 9 «Б» сыныптарының тапсырмаларды орындау көрсеткіші, %

	Тапсырмалар сұрақтары, Qn
	
9 «А» сыныбы
	
9 «Б» сыныбы
	
 Айырмашылық 

	1
	100
	100
	0.0

	2
	100
	100
	0.0

	3
	88,5
	88,9
	+0.4

	4
	80,8
	88,9
	+8.1

	5
	73,1
	88,2
	+15.1

	6
	76,9
	94,4
	+17.5



Мұнда, 9 «А» және 9 «Б» сыныптары арасындағы жалпы орташа пайыздық көрсеткіш «А» сыныбы бойынша – 86,6%, ал, «Б» сыныбы бойынша 93,4%. «Б» сыныбы Q5 және Q6 – да «А» сыныбы жоғары көрсеткіш көрсетті. 

 
Сурет 56 - Қорытынды кезеңдегі тапсырмалар жауаптарының нәтижелері, %
Q5 және Q6 сұрақтары білім деңгейінің «жоғары» деңгейіне сәйкес келеді. Суретке сәйкес креативті ойлау мен функционалдық сауаттылықты қалыптастыруға арналған сұрақтарда 9 «Б» сыныбының 9 «А» сыныбына қарағанда +15,1 және +17.5 пайыздық айырмашылық жасады (сурет 56). Қалған сұрақтарда сыныптар арасында айырмашылық байқалмады. Жалпы білім айырмашылық екі сынып арасында 6,8% құрайды.
Қорытынды кезеңдегі нәтижелерді х2 әдістері бойынша талдау келесі кестеде ұсынылды (кесте 28).

Кесте 28 -  Тапсырмалар жауаптарының айырмашылық көрсеткіштері (х2=p<0.05 «маңызды» айырмашылық)

	Тапсырмалар сұрақтары, Qn
	
х2-мәні
	
p-мәні

	1
	0.0
	1.0

	2
	0.0
	1.0

	3
	0.01
	0.92

	4
	0.56
	0.45

	5
	1.23
	0.27

	6
	2.01
	0.16

	Жалпы орташа мән
	0.89
	0.35



Барлық p – мәні бойынша p˃0.05, жалпы орташа көрсеткіш нәтижелері бойынша айырмашылық «маңызды емес».  Тек, 5-6-сұрақтарда ғана «Б» сыныбы басымырақ болды. Спирманның корреляциялық талдауы бойынша нәтижелер келесі кестеде берілді (кесте 29). 2-кезең тапсырмаларының орташа мәні көрсеткіштеріне сүйене отырып, жауаптардың нәтижелері Спирманның корреляциялық талдауы (ρ) арқылы сараланды (кесте 29).
Спирманның корреляциялық талдауы келесі формула бойынша есептелді:


мұнда, d2 – рейтингтерінің айырмашылығы, dі – сұрақ рейтингісі, n – сұрақ саны (6).
Талдаулардың нәтижесі төмендегі кестеде ұсынылды (кесте 29).

Кесте 29 – Спирманның корреляциялық талдауы бойынша 9 «А» және 9 «Б» сыныптарының рейтингтік көрсеткіштері

	Тапсырмалар сұрақтары, Qn
	9 «А» баллдары
	9 «Б» баллдары
	9 «А» рейтингісі
	9 «Б» рейтингісі
	dі
	

	1
	10.00
	10.00
	1.5
	1.5
	0
	0

	2
	10.00
	10.00
	1.5
	1.5
	0
	0

	3
	8.85
	8.90
	3
	3
	0
	0

	4
	8.10
	8.80
	4
	4
	0
	0

	5
	7.30
	8.80
	6
	4
	2
	4

	6
	7.70
	9.40
	5
	2
	3
	9


 =0+0+0+0+4+9=13;

 = 1 -  = 1 -  = 1 -  =1 – 0.3714≈0.6286

Спирманның корреляциясы бойынша орташа байланыс «маңызды емес»  =0,63. Тапсырмаларды орындауда  екі сынып арасында ұқсастық болғанымен, 9 «Б» сыныбы «жоғары», ал 9 «А» сыныбы «жоғары» білім деңгейлері бойынша тапсырмаларды орындауда жоғары көрсеткіштер көрсетті.  =0,63 мәні екі сынып арасында ұқсас тәуелділіктің барын көрсетеді, бірақ, айырмашылық Q5- Q6 жауаптарында байқалды. 9 «Б» сыныбы практикалық мысалдарды ұсынуда, ал 9 «А» сыныбы теориялық тапсырмаларды орындауда жоғары болды.
9 «Б» сыныбының оқушылары тиімді экологиялық шешімдерді ұсыну (Q5)  және инновациялық инфрақұрылымды дамыту үшін тиімді ұсыныстар беру (Q6) туралы тапсырмаларды толық орындаған және идеялар саны да бірнеше, әрі идеялардың арасында байланыстар бар. 9 «А» сыныбының жауаптары бар, бірақ, қысқа немесе идеялар саны аз және толық емес болды. 
Анықтаушы және қорытынды зерттеу кезеңдердегі орындалған тапсырмалардың қорытындыларын салыстырмалы талдау.
Зерттеудің бірінші анықтаушы кезеңінде сыныптардан 45 оқушы (9 «Б» сыныбы – 24; 9 «А» Сыныбы - 21), ал, қорытынды кезеңінде 43 оқушы (9 «Б» сыныбы – 17; 9 «А» сыныбы - 26) ат салысты. Тапсырмалар толығымен орындалды. Анықтаушы және қорытынды кезеңдеріндегі орындалған тапсырмалардың жауаптарына салыстырмалы талдау келесі кестеде берілді (кесте 30).

Кесте 30 – Анықтаушы және қорытынды кезеңдердегі 9 «А» және 9 «Б» сыныптарының білім деңгейлері, %

	Зерттеу кезеңдері
	Спирман корреляциясы
	p-мәні
	Қорытынды

	
Анықтаушы кезең
	0.59 (орташа байланыс)
	
˃0.5
	Байланыс орташа, «маңызды емес»

	
Қорытынды кезең
	0.63 (орташа байланыс)
	
˃0.5
	Байланыс орташа, «маңызды емес»



Спирманның кореляциялық талдауы бойынша (р): анықташы кезеңде 0.59; қорытынды кезеңде 0.63 – ке тең. Екі кезеңде де орташа тәуелділік байқалады, бірақ, қорытынды кезеңде Q5, Q6-дағы айырмашылық «маңызды» екендігі анықталды. Анықтаушы кезеңде 9 «А» сыныбы талдау сұрақтарында (Q3-Q4) алда, ал қорытынды кезеңде 9 «Б» сыныбы экологиялық шешімдер мен инновациялық инфрақұрылымды дамыту бойынша ұсыныстар беруде (Q5-Q6) басымдық танытты. Бұл, эксперименттік жұмыстардың нәтижесінің оң әсер еткендігін көрсетеді.
9 - сыныпта география пәнінің экономикалық география бөлімін оқытуда жоба, зерттеу негізіндегі білім беру тәсілдерін қолдану оқушылардың креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда жоғары тиімділік танытты. Бұл әдістер оқушыларды нақты ақпаратты зерттеуге, экономикалық процестерді талдауға және географиялық құбылыстардың терең мән-мағынасын ашуға үйретеді және алған білімдерін жоба, зерттеу жұмыстарында қолдана білу дағдысын қалыптастырады. 
Зерттеу тәсілі оқушылардың аналитикалық ойлауын жетілдіріп, теориялық білімді практикалық қолдануға үйретеді, нәтижесінде олар күнделікті өмірде шешім қабылдау шеберлігін жетілдіреді. Интерактивті тәсілдер сабақты қызықты етіп, оқушылардың пәнге деген ынтасын арттырады, бұл білім деңгейін 15-20% жақсартты. Зерттеу нәтижелері 9 «Б» сыныбының қорытынды кезеңде 5-6 сұрақтарда (экологиялық проблемалардың шешімдерін ұсыну және инновациялық – инфрақұрылымды жақсарту және дамыту бойынша ұсыныстар беру) басым болғанын анықтады, бұл жоба, зерттеу негізінде оқытуды ұйымдастырудың жемісі. Зерттеу қорытындысы 9 «Б» сыныбының практикалық тапсырмаларда басым болғандығын көрсетті. 
Қосымша зерттеулер. 
Жалпы білім беретін мектептердің 9 – сыныптарының креативті ойлау және зерттеушілік қабілеттері мен жоба түсінігі туралы көзқарастарын анықтау мақсатында қосымша зерттеулер жүргізілді. Зерттеу Google формасы арқылы «ашық» және «жабық» сұрақтардан тұратын сауалнама ретінде жүргізілді. Зерттеуге жалпы саны 79 оқушы ат салысты. Зерттеу қорытындыларын https://docs.google.com/forms/d/1qpSWJVqFk9WffZjS9oH4KGz54oxhdtAspCFn_liB3_M/edit#responses және https://docs.google.com/spreadsheets/d/1f01J9fYtMQS89EoJKXke-vEl2j-lz3YXcIJh0BH-gFI/edit?gid=1868089041#gid=1868089041 сілтемелері арқылы көруге болады. Сауалнама сұрақтары келесі кестеде берілді (кесте 31).

Кесте 31 – Сауалнама сұрақтары мен сұрақ типтері

	№
	Қатысушылар саны, n
	Сұрақтар (Qn)
	Сұрақтың күрделілік деңгейі / сұрақ типі

	1
	2
	3
	4

	1
	79
	Креативті ойлау ұғымын қалай түсінесіз?
	«Ашық» 

	2
	
	Күнделікті өмірде проблемалық жағдайлардан ерекше әдіс-тәсілдерді немесе жолдарды пайдалану арқылы ситуациядан шығу жолдарын іздеген кездеріңіз болды ма? 
	Жауабы: ия, жоқ
«Жабық»

	3
	
	Егер болған жағдайда, қандай ерекше, стандартты емес тәсілдерді пайдаландыңыз?  
	«Ашық»


31 – кестенің жалғасы

	1
	2
	3
	4

	4
	
	География оқулығы мәтінінен тыс қажетті мәліметтерді қандай әдебиет немесе интернет көздерінен аласыз?
	«Ашық»

	5
	
	География немесе басқа да жаратылыстану бағытындағы ғылымдар саласы бойынша зерттеу жұмыстарымен айналыстыңыз ба?
	Жауабы: ия, жоқ
«Жабық»

	6
	
	География пәні мұғалімінің жетекшілігімен ғылыми жоба жұмысын жасадыңыз ба? 
	Жауабы: ия, жоқ, басқа пәннен ғылыми жоба әзірледім
«Жабық»

	7
	
	Ғылыми жоба құрылымы туралы не білесіз? Егер білсеңіз сипаттама берсеңіз.
	«Ашық»

	8
	
	Сіз өзіңізді креативті ойлаушы оқушымын деп санайсыз ба? Егер жауабыңыз «ия» болса, себебін түсіндіріңіз
	«Ашық»



Жалпы сауалнамаға 9 «А», 9 «Ә», 9 «Б», 9 «Ғ», 9 «Д» сыныптары ат салысты. Сауалнама нәтижелері бойынша ең көп кездескен жауаптар Google word clouds арқылы іріктеліп нәтижесі келесі суретте берілді (сурет 57).
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Сурет 57 – «Креативті ойлау ұғымын қалай түсінесіз?» атты сұрақтың ең көп кездескен жауабы
«Креативті ойлау ұғымын қалай түсінесіз?» атты сұрақтың жауабына оқушылар әр түрлі жауап берген. Оқушылардың басым бөлігі «жаңаша ойлау» деп жауап берген. Сонымен қатар, «жан жақты ойлау», «ерекше ойлау», «шығармашылықпен айналысу», «Кең ойлау, өз білімімен біріктіре отырып, өзгеге ұқсамайтын жаңа туындыны дүниеге әкелу», «ешкімге ұқсамайтын, фантазиясы мықты ойлайтын адамдардың ойы креативті болады», «өнімді ойлау, тиімді шешім қабылдау, жағдайды алдын ала болжау, уақыттың өзі талап еткен жаңа идеялар, әріптестік байланысты арттыру, жаңалық ашу, басқарудың жаңа тәсілдерін ойлап табу, стандартты ойлау жүйесінен тыс идея», «тиімді шешім қабылдау,жағдайды алдын ала болжау,шығармашыл ойлау деп түсінемін», т.б. жауаптар берілген.
«Күнделікті өмірде проблемалық жағдайлардан ерекше әдіс-тәсілдерді немесе жолдарды пайдалану арқылы ситуациядан шығу жолдарын іздеген кездеріңіз болды ма?» атты екінші жабық сұрақтың жауаптары келесі суретте берілді (сурет 58).



Сурет 58 - «Күнделікті өмірде проблемалық жағдайлардан ерекше әдіс-тәсілдерді немесе жолдарды пайдалану арқылы ситуациядан шығу жолдарын іздеген кездеріңіз болды ма?» атты сұрақтың жауабы

9-сынып оқушыларының 53%-ы күнделікті өмірде кездесетін қиын жағдайларды шешуде шығармашылық тәсілдерді қолданатынын атап өтті (сурет 58). Дегенмен, «Егер осындай жағдай болса, қандай стандартты емес, ерекше әдістерді пайдаландыңыз?» деген ашық сұраққа жауап алу мүмкін болмады. Оқушылар сұрақты түсінуде қиындықтарға тап болғанын, жауап беруге ыңғайсызданғанын немесе тек тыныс белгілерін қойғанын хабарлады. Бұл оқушылардың креативті ойлау және функционалдық сауаттылық деңгейінің төмендігін, сондай-ақ өз тәжірибелерін сөзбен жеткізудегі кемшіліктерді көрсетеді. 
Зерттеу нәтижелері білім беру жүйесінде креативті ойлауды дамытуға бағытталған жаңашыл педагогикалық тәсілдерді енгізу қажеттігін дәлелдейді. Сұрақтың күрделі тұжырымы оқушылардың жауап беру ынтасын төмендетуі мүмкін, сондықтан оны жеңілдету ұсынылады. Функционалдық сауаттылықты қалыптастыру мақсатында оқушылардың мәселелерді талдау және стандартты емес шешімдер ұсыну дағдыларын қалыптастыруға бағытталған практикалық жаттығулар мен рефлексиялық тәсілдерді күшейту қажет. Бұл оқушылардың өз тәжірибесін сипаттау және сыни ойлау қабілеттерін дамытуға септігін тигізеді.
«География оқулығы мәтінінен тыс қажетті мәліметтерді қандай әдебиет немесе интернет көздерінен аласыз?» атты ашық сұраққа оқушылар бірнеше интернет көздерін атап өткен, олар келесі суретте берілді (сурет 59).
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Сурет 59 - «География оқулығы мәтінінен тыс қажетті мәліметтерді қандай әдебиет немесе интернет көздерінен аласыз?» атты сұрақтағы ең жиі ұсынылған жауаптары

Суретке сәйкес оқушылар интернет көздерінен өздеріне қажетті ақпараттарды  Google, уикипедия сайттарын алатындығын атап көрсеткен (сурет 59).

Сурет 60 - «География немесе басқа да жаратылыстану бағытындағы ғылымдар саласы бойынша зерттеу жұмыстарымен айналыстыңыз ба?» сұрағының жауабы
Зерттеу деректеріне сәйкес (сурет 60), 9-сынып оқушыларының 73,4%-ы география немесе жаратылыстану ғылымдары саласында ғылыми-зерттеу жұмыстарына қатыспағанын хабарлады. Бұл мәлімет оқушылардың зерттеу дағдыларының дамымағанын немесе мектеп бағдарламасында тиісті мүмкіндіктердің жеткіліксіз екенін көрсетеді. Сонымен қатар, оқушылардың 65,8%-ы география пәні бойынша ғылыми жоба дайындап көрмегендерін атап өтті. Бұл көрсеткіш оқушылардың креативті және аналитикалық ойлау дағдыларын дамытуға бағытталған практикалық тапсырмаларға қатысу мүмкіндіктерінің шектеулі екенін айғақтайды. Осыған орай, білім беру жүйесінде ғылыми-зерттеу қабілеттерін арттыруға бағытталған жаңашыл тәсілдерді енгізу қажет. Мәселен, жобалық-зерттеу тапсырмалары, практикалық сабақтар және пәндік байқаулар оқушылардың креативті ойлауын дамытуға септігін тигізеді. Сондай-ақ, педагогтардың кәсіби біліктілігін жетілдіру және оқушыларды зерттеу процесіне тарту үшін ынталандыру стратегияларын әзірлеу маңызды. Бұл шаралар оқушылардың жаратылыстану пәндеріне деген қызығушылығын арттырып, функционалдық сауаттылықты қалыптастыруға ықпал етеді.
Одан әрі, оқушылардың ғылыми жоба, зерттеушілік білімдері туралы көзқарастары мен түсінігін анықтау мақсатымен оқушыларға  «Ғылыми жоба құрылымы туралы не білесіз?» деген ашық сұрақ қойылды. Сұрақтың жауаптары келесідей (оқушылардың жазған жауаптары өзгертілмей ұсынылды): «Кез келген пәнге жаңа идеяны корғау. Ғылыми жобалар студенттер мен окушылар арасында болады. Қазақстан Республикасының интеллектуалды әлеуетiн қалыптастыруға үлес қосады», «Энциклопедия оқу, әдістемеліктер қолдану, ақпараттар алу, зерттеулер жүргізу және т.б.», «Мектеп оқушыларының арасында болсын, студенттер арасында болсын әр түрлі тақырыптарға байланысты ғылыми жоба қорғау сайыстары болып тұрады. Яғни, ғылыми жарыс. Одан кез келген пәнге байланысты  жаңа идеялар күтіледі», «Ғылыми жоба деген балалар арасында болатын жарыс», «Ғылыми жоба дегеніміз кез - келген бір тақырып туралы ақпаратты қорғап, өз ойын білдіру», «Такырып таңдау, ол тақырыппен танысу, қысқаша жоспар құру, сипаттау, өз ойыңды толық айта, түсіндіре білу», т.б. 
Сауалнама деректері бойынша, 9-сынып оқушыларының 53%-ы «Ғылыми жобаның құрылымы туралы не білесіз?» деген сұраққа «білмеймін» деп жауап берді. Бұл оқушылардың ғылыми-зерттеу жұмыстарының әдістері мен құрылымы туралы хабардарлығының төмен екенін көрсетеді. Одан әрі, «Сіз өзіңізді креативті ойлаушы оқушымын деп санайсыз ба?» деген сұраққа 58,2% (46 оқушы) «жоқ» деп жауап қайтарды. Бұл нәтиже оқушылардың креативті ойлау және функционалдық сауаттылық деңгейінің жеткіліксіздігін, сондай-ақ өз қабілеттеріне деген сенімнің төмендігін білдіреді. Білім беру процесінде жобалық, зерттеу негізінде оқыту тәсілдерін және шығармашылық тапсырмаларды арттыру маңызды.


3.3 Білім алушылардың креативті ойлауы негізінде функционалық сауаттылығын қалыптастыру мәселелерін шешу жолдарын оңтайландыру
Географияны оқытудағы креативті ойлау мен функционалдық сауаттылық дағдысын қалыптастыру әдістемесі білім алушыларға жан – жақты, стандарттан тыс ойлауға және теориялық білімдерін өмірлік жағдайларда қолдануды үйренуге, өздерін және болашағын құрушы болуға үйретеді. 
Экономикалық география бөлімін оқытуда креативті ойлауды қалыптастыру жаңа, стандартты емес ойлауды қабылдау және құру, көптеген түпнұсқа және пайдалы идеяларды қалыптастыру қабілеті ретінде қарастырылады. 
Практикалық нәтиже берген шығармашылықты зерттеу бойынша тәжірибе мен теориялық материалдың едәуір көптігіне қарамастан, креативтіліктің бірыңғай және үйлесімді ғылыми теориясы, сонымен қатар оның нақты анықтамасы және осы құбылысты диагностикалаудың жалпы қабылданған әдістері әлі күнге дейін жоқ. ХХ ғасырдың 60-шы жылдарында креативтіліктің  60 анықтамасы берілген және оларды алты негізгі түрге топтастырған (сурет 61).
 
Сурет 61. Креативтіліктің алты негізгі түрі

Креативтіліктің жіктелуі оның көпқырлы табиғатын ашады. Гештальттық креативтілік элементтерді тұтас біріктіріп, жаңа идеялар туғызады.  Инновациялық креативтілік заманауи технологиялар мен тың идеялар арқылы өзгерістерді іске асырады. Эстетикалық креативтілік сұлулық пен өнерге бағытталып, эмоциялық әсер қалдырады. Психоаналитикалық (динамикалық) креативтілік ішкі сезімдер мен санадан туындап, өзін-өзі тануға ықпал етеді. Проблемалық креативтілік кедергілерді шешуге бағытталып, нақты шешімдер ұсынады. Дара және анық емес анықтамалар жіктеуге кірмей, субъективті түсініктерді қамтиды (сурет 61).
Дж. Гилфорд және басқа зерттеушілер креативтілікті талдау үшін бірқатар зияткерлік қабілеттерді анықтады, оларды экономикалық география бөлімін оқытуда тиімді пайдалануға болады. Семантикалық икемділік оқушыларға экономикалық ұғымдарды әртүрлі жағдайларда, мысалы, «жасыл экономика» терминін энергия ресурстарымен байланыстырып қолдануға мүмкіндік береді. Икемділік экономикалық мәселелерге, мәселен, Қазақстандағы күн және жел энергиясын талдауға балама шешімдер табуға ықпал етеді. Стихиялық семантикалық икемділік реттелмеген ортада (мысалы, топтық пікірталастарда) креативті идеяларды, соның ішінде инновациялық инфрақұрылымға ұсыныстар әзірлеуге көмектеседі. Түпнұсқалық қабілет стандартты емес жауаптар мен қашықтағы байланыстарды (экология мен экономиканы біріктіру) қалыптастыруға септігін тигізеді. Қызығушылық оқушыларды экономикалық география тақырыптарын, мысалы, ЭКСПО-2017 жобаларын терең зерттеуге итермелейді. Гипотеза құру қабілеті жаһандық жылыну сияқты мәселелерге болжам жасауға, логикалық тәуелсіздік дәстүрлі ойлаудан алшақтауға, ал фантастикалық қабілет болашақ сценарийлерді, мысалы, «ақылды қалалар» идеясын елестетуге мүмкіндік береді. Бұл қабілеттерді экономикалық география сабақтарында жобалық-зерттеу жұмыстары, пікірсайыстар және практикалық тапсырмалар арқылы дамыту оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға ықпал етеді.
Сонымен қатар, Дж.Гилфорд (1967) креативтілікті сегіз компонентке бөледі: икемділік, еркін сөйлеу, жаңалық, талдау, қайта құру, қайта анықтау, синтез, күрделілік және пысықтау. Ал, Трефингер (2006) және Торранс (1966) креативті ойлау көрсеткіштері еркін сөйлеуден, икемділіктен, бірегейліктен және пысықтаудан тұрады деп мәлімдеді  [28, 2352 б.].
Креативтілік - бұл шығармашылық актіні жүзеге асыру үшін қажетті қабілеттілік. Ал, функционалдық сауаттылық - бұл екі аспектіні біріктіретін күрделі ұғым. Бұл тіркесте «функционалдылық» кәсіби қызметте белгілі бір білім, біліктілік пен дағдылар жиынтығы ретінде «сауаттылықты» жүзеге асыруды қамтамасыз ететін белсенді компонент ретінде әрекет етеді. Басқаша айтқанда, функционалды сауатты адам белгілі бір құзыреттерге ие және оларды әртүрлі практикалық жағдайларда қалай қолдану керектігін біледі. 
Ғылыми қоғамдастықта қолданылатын «функционалдық сауаттылық» бұл адамның өмір бойы алған білімін өмірдің әртүрлі салаларында: адамның іс-әрекеті, қарым-қатынасы және әлеуметтік мәселелерінде өмірлік міндеттердің кең ауқымын шешу үшін пайдалану қабілеті.
Жаһанданудың қарқынды өсуі мұғалімдерден географияны оқыту тәсілдерін қайта қарастырып, оны дараландыру және саралау арқылы жетілдіруді талап етеді. Педагогикалық практикада оқушылардың көпшілігінде жасырын креативтілік және дарындылық әлеуеті бар екенін дәлелдейді. Бұл қабілеттер мұғалімдердің қолдауымен және дамуға қолайлы жағдайлардың болуымен ашылады. 
Экономикалық география бөлімін оқытудың басты міндеті - оқушылардың қоршаған орта, оның табиғи заңдылықтары мен адам шаруашылығының салалары арасындағы өзара байланыстар туралы білімдерін дамыту арқылы олардың шығармашылық ойлауы мен функционалдық сауаттылығын қалыптастыру. Бұл пән табиғи ресурстардың, экономикалық үдерістердің және экологиялық мәселелердің байланысын түсінуге септігін тигізеді. 
Танымдық іс - әрекеттің бастапқы кезеңінде мінез-құлық, қарым-қатынас және өзін-өзі танытудағы шығармашылық негіз өте маңызды.  Сондықтан қазіргі заманғы географ мұғалім үшін басты міндет – білім алушылардың зерттеушілік құзыреттілігін қолдау. Мектеп жасында креативтілік пен функционалдық сауаттылық қабілеттерін дамыту үшін объективті кедергілер жоқ: барлық оқушыларға жаңалық қажет, олар жаңа тәжірибеге ашық; білім алушылар өздерінің креативті ақыл-ой энергиясын ынталандырады және проблемаларды көре алады; жасөспірімдер кең қабылдау қабілетіне ие, олар бай қиялға ие; олар ойлау тәсілдерін оңай, тез өзгертеді, бір идеядан екіншісіне икемді ауысады; оқушылар шынайы қызығушылық танытады және өз іс-әрекеттерін ұнатады.
Кембридждегі өмірлік құзыреттілік жүйесі алты құзыреттен тұрады– креативті ойлау, сыни ойлау, оқу, қарым-қатынас, ынтымақтастық және әлеуметтік жауапкершілік. Әрбір кең құзыреттілік осы құзыреттерді толығырақ сипаттайтын негізгі салаларға бөлінеді. Олар одан әрі компоненттерге талданады, олар «мысал жасай алады» деген тұжырымдармен қатар, егер оқушылар осы салаларда дамуға мүмкіндігі болса, оқытудың әр кезеңінің соңында көрсете алатын мінез-құлық үлгілерін сипаттайды. Құрылымның үш негізгі деңгейі құзыреттермен байланысты – эмоционалды даму, цифрлық сауаттылық және тәртіп [246]. 
Креативтілік және функционалды сауаттылық - бұл білім алушыларда қалыптастрыуға болатын дағдылар. Ол келесідей құзереттерді талап етеді: құбылыстарды ғылыми тұрғыдан түсіндіру, жаратылыстану зерттеулерінің негізгі ерекшеліктерін түсіну және мәліметтерді интерпретациялау және қорытынды жасау үшін ғылыми дәлелдерді қолдану [248]. Экономикалық география бөлімін оқытуда білім алушылардың функционалдық сауаттылығы жоба, зерттеуге негізделген оқыту жұмыстарын тұрақты жүргізу барысында төменгі деңгейден орта деңгейге жеткендігі анықталды. 2022 және 2025 жылы мұғалімдерге функционалдық сауаттылық пен проблемаларды шешу дағдылары бойынша әдістемелік семинарлар ұйымдастырылды. Мақсаты: географияны оқытуда білім алушылардың креативті ойлауын дамыту арқылы функционалдық сауаттылықты қалыптастыру бойынша проблемалар мен факторларды анықтау және соған сәйкес тиімді оқыту әдістерін зерттеу. Білім алушылардың функционалдық сауаттылығы мен оған әсер етуші факторлар арасындағы байланысты зерттеу арқылы оқыту технологиясының тиімді тұстарын жүзеге асыруға болады. Бұл зерттеу жұмысын іске асыру барысында жоба және зерттеу негізінде оқыту, тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік эмоциялық оқыту әдістері өз тиімділігін көрсетті. Географиялық контекстік тапсырмаларды өмірлік жағдаяттарда қолдана білу білім алушылардың аналитикалық және проблемаларды шешу қабілеттерін дамытады. 
Оқушылардың креативті ойлауы мен функционалдық сауаттылығын қалыптастыру қазіргі білім беру жүйесінің негізгі міндеттерінің бірі болып табылады. Роберт Ганьенің педагогикалық дизайны, әсіресе экономикалық география бөлімін оқытуда, осы мақсаттарға жетудің тиімді құралы ретінде қарастырылады. Ганьенің тоғыз кезеңді моделі оқу процесін жүйелі түрде ұйымдастырып, оқушылардың аналитикалық және креативтілік қабілеттерін дамытуға, сондай-ақ экономикалық география білімдеріндегі практикалық мәселелерді шешуде қолдануға мүмкіндік береді.
1. Зейінді шоғырландыру: Экономикалық географияны оқытуда оқушылардың назарын аудару үшін шынайы проблемалар ұсынылады, мысалы, «Қазақстанның жаңартылатын энергия көздері экологиялық мәселелерді шешуге қалай ықпал етеді?». Бұл сұрақтар шығармашылық ойлауды ынталандырады.
2. Білім алушылармен оқыту мақсатын талқылау: Мұғалімдер оқушыларға нақты сабақтың мақсаттарын түсіндіреді, мысалы, «Сіздер экономикалық география білімдерін қолданып, инновациялық шешімдер ұсынасыздар». Бұл оқушыларды экономикалық процестерді зерттеуге бағыттайды.
3. Білімдерді  өзектендіру,  алдыңғы білімді еске түсіру: Оқушылардың экономикалық география бойынша алғашқы білімдері, мысалы, қорықтар немесе энергия ресурстары туралы ақпарат, жаңа тақырыппен байланыстырылады. 
4. Мазмұнды ұсыну: Экономикалық география тақырыптары, мысалы, Ақмола облысындағы жел электр станциялары, жобалық-зерттеу тапсырмалары арқылы түсіндіріледі. Оқушылар топпен жұмыс істеп, шығармашылық ұсыныстар әзірлейді.
5. Нәтижелерді анықтау (оқуға бағыт-бағдар беру): Мұғалімдер оқушыларға кері байланыс беріп, олардың идеяларын жетілдіруге көмектеседі.
6. Практикалық тапсырмалар беру: Оқушылар экономикалық географияға негізделген жобаларды орындайды, мысалы, «Энергия үнемдеу жобасын әзірлеу», бұл креативті және функционалдық сауаттылықты қалыптастырады.
7. Кері байланыс: Оқушылардың ұсыныстары, мысалы, экологиялық жобалар, бағаланып, қажетті түзетулер енгізіледі.
8. Оқу нәтижелерін бағалау: Оқушылардың білімдері тесттер мен жобалар арқылы тексеріледі.
9. Білімді бекіту және трансфер: Оқушылар экономикалық география білімдерін нақты өмірде қолданады, мысалы, жергілікті экологиялық мәселелерді шешу үшін жобалар әзірлейді.
Ганьенің педагогикалық дизайны экономикалық географияны оқытуда оқушылардың шығармашылык ойлауы мен функционалдық сауаттылығын дамытуға ықпал етеді. Бұл модель оқушыларды экономикалық процестерді талдауға, экологиялық мәселелерге инновациялық шешімдер ұсынуға және әлеуметтік жауапкершілікті сезінуге баулиды.
Жобалық және зерттеу негізінде оқыту әдістерінің тиімділігі
Экономикалық география пәнін оқытуда жобалық және зерттеу негізіндегі оқыту әдістері оқушылардың креативті ойлауын және функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға, сондай-ақ оқу мақсаттарына жетуге септігін тигізеді. Осы мақсаттарды іске асыру үшін келесідей ұсынымдар беріледі:
1. Табиғи-ресурстық әлеуетті бағалау (9.5.1.1): Оқушылар Қазақстанның табиғи ресурстарын зерттейтін жобаларға қатысады, мысалы, Алматы облысындағы жел электр станцияларының әлеуетін талдау. Бұл Дж. Гилфордтың семантикалық икемділік және түпнұсқалық қабілеттерін жетілдіреді.
2. Табиғатты пайдалану мәселелері және шешімдер (9.5.1.5): Оқушылар топтарда экологиялық проблемаларды, мысалы, су ресурстарын тиімсіз пайдалануды зерттеп, шешу жолдарын ұсынады. Р.Ганьенің педагогикалық дизайнының «практикалық тапсырмалар» кезеңіне сәйкес, бұл логикалық тәуелсіздікті дамытады.
3. Жергілікті компонент негізінде зерттеу (9.5.1.6): Оқушылар жергілікті деңгейде зерттеулер жүргізеді, мысалы, өз өңіріндегі табиғи ресурстарды пайдалану тиімділігін бағалайды. Нәтижелерді презентация түрінде ұсыну гипотеза құру және қызығушылық қабілеттерін күшейтеді.
4. Адам капиталының сапасын арттыру (9.5.2.3): Оқушылар «Қазақстанда инновациялық білім беру жүйесін дамыту» тақырыбында жобалар әзірлеп, ұсыныстар дайындайды. Бұл шығармашылық және аналитикалық дағдыларды нығайтады.
5. Индустриялық-инновациялық даму бағыттары (9.5.2.4): Оқушылар Қазақстанның индустриялық-инновациялық болашағын болжайтын зерттеулер жүргізеді, мысалы, «Ақылды қалалардың даму перспективалары» тақырыбында. Бұл фантастикалық қабілет пен түпнұсқалықты арттырады.
6. Инновациялық инфрақұрылымды талдау және дамыту (9.5.2.5): Оқушылар инновациялық инфрақұрылымды, мысалы, технопарктерді зерттеп, дамыту бойынша ұсыныстар ұсынады. Жобалық тапсырма ретінде «Қазақстандағы инновациялық орталықтардың тиімділігін арттыру» қарастырылады, бұл семантикалық икемділікті дамытады.
7. Аймақтардың инфрақұрылымын талдау (9.5.2.6): Оқушылар өңірлердің инфрақұрылымдық мәселелерін, мысалы, логистикалық желілерді талдап, шешу жолдарын ұсынады. Топтық жобалар Ганьенің «кері байланыс» кезеңіне сәйкес пікірсайыстар арқылы ұйымдастырылады.
Жобалық және зерттеу негізіндегі оқыту оқушылардың білімді практикалық контексте қолдануын, шығармашылық қабілеттерін (икемділік, түпнұсқалық, гипотеза құру) және функционалдық сауаттылығын қалыптастырады. Бұл әдістер жаһандану жадайында экономикалық-географиялық білімдерді әлеуметтік және экологиялық мәселелерді шешуде тиімді пайдалануға дайындықты қамтамасыз етеді.
Тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік эмоциялық оқытудың артықшылықтары. 
Экономикалық география пәнін оқытуда тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік-эмоционалдық оқыту әдістерінің жобалық және зерттеу негізіндегі тәсілдермен бірігуі оқушылардың креативті ойлауын және функционалдық сауаттылығын қалыптастыруда тиімді. Диссертацияның бірінші бөлімінде креативті ойлау мен функционалдық сауаттылыққа әсер ететін факторлар - генетикалық ерекшеліктер, тәрбие, қоршаған орта және отбасының әлеуметтік экономикалық жағдайы зерттелді. Осы факторларды ескере отырып, аталған оқыту әдістері оқушылардың жеке қажеттіліктері мен эмоциялық дамуын назарға ала отырып, экономикалық география білімдерін жобалық және зерттеу жұмыстары арқылы меңгеруге және шығармашылық әлеуетті ашуға ықпал етеді.
Генетикалық ерекшеліктер оқушылардың креативтілік әлеуетін анықтайды, бірақ тәрбие мен оқу ортасы оны дамытуда маңызды рөл атқарады. Тұлғаға бағдарланған оқыту оқушылардың жеке қызығушылықтары мен қабілеттерін ескеріп, экономикалық географияны зерттеуге жекелендірілген тәсілдер ұсынады. 
Жасөспірімнің жеке басын дамытудың маңызды факторы-білімді игеруге бағытталған өзінің үлкен әлеуметтік белсенділігі. Сабақта қолданылатын көптеген әдістердің негізі-эмоцияны белсендіру. Әрине, оқушының алған біліміне эмоционалды оң көзқарасын қалыптастыру-бұл мұғалімдердің тікелей араласуын қажет етпейтін процесс. Эмоционалды-құндылық ынталандырушылары оқушылардың белсенді және белсенді қарым-қатынасын ынталандыра отырып, оқытудың әдістері мен формаларын тартымды компоненттермен «қанықтырады». 
Өз ерекшеліктерімен эмоционалды-бейнелі әдісті біз педагогикада сабақтарда қызығушылықты арттыруға ынталандыру ретінде қолдана аламыз. Эмоция-бұл оқу процесіне қатысты когнитивті психологияда зерттеле бастаған психология объектілерінің бірі. Біз білім алушылардың эмоцияларын қозғау арқылы танымға деген мотивацияның орасан зор көзін ашуға болады деп дау айта аламыз. Климаттық процестер туралы идеяны қалыптастыруда, онда әлемге, қоршаған ортаға эмоционалды-құндылық қатынасы да қалыптасады [249].
Әлеуметтік-эмоционалдық оқыту оқушылардың өзін-өзі бағалауын және топтағы ынтымақтастық дағдыларын нығайтады, бұл жобалық жұмыстарда өз идеяларын сенімді ұсынуға мүмкіндік береді. Жобалық тапсырмалар, мысалы, экономикалық мәселелерді зерттеу, оқушылардың креативті ойлауын ынталандырады.
Ишикава диаграммасы негізінде себеп-салдарлық зерттеу бойынша жүргізілген бұл талдау білім алушылардың креативті және функционалды сауаттылығын қалыптастыруға әсер ететін көпқырлы факторларды жүйелі қарастыруға мүмкіндік береді. Модельде үш негізгі детерминант айқындалған: институционалды, әлеуметтік-мәдени және педагогикалық. Институционалды аспект білім беру ұйымының материалдық-техникалық базасын жаңғырту, оқушылардың жеке оқу траекторияларын ескеру және әлеуметтік-экономикалық ресурстардың жеткіліктілігін қамтиды. 
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Сурет 62 - Креативті және функционалды сауатты тұлғаны қалыптастырудың себеп-салдарлық диаграммасы

Әлеуметтік-мәдени контекст отбасының әлеуметтік мәртебесін, ата-ананың қолдау деңгейін және оқушының психоэмоционалды жағдайын қамтып, тұлғаның әлеуетін ашуда шешуші алғышарт ретінде сипатталады. Ал педагогикалық технологиялар блогы тек интерактивті әдістерді енгізуді ғана емес, сонымен қатар әлеуметтік-эмоциялық оқытуды (SEL) іске асыруды, зерттеуге негізделген және тұлғаға бағдарланған оқытуды қамтиды. 
Әлеуметтік-эмоциялық оқыту оқушының өзін-өзі реттеуін, қарым-қатынас құзыреттілігін және ынтымақтастық дағдыларын дамыта отырып, функционалды сауаттылықтың қалыптасуына тікелей ықпал етеді. Сонымен бірге, практикалық құзыреттерді қолдау - инфрақұрылымды жаңарту, топтық жобаларды ұйымдастыру, оқу процесін жобалау және тұлғалық бағдарланған әдіснамаларды қолдану – нақты тәжірибеде іске асқан жағдайда ғана жоғары тиімділікке қол жеткізеді. Қорытындылай келе, диаграмма білім беру сапасын арттыруда кешенді, интегративті көзқарастың ғылыми негізін айқындайды (сурет 62).
Білім алушыға әсер етуі мүмкін әлеуметтік, эмоциялық және басқа да факторлардың әсерін жұмсарту және тәрбие мен құндылықтарға негізделген білімді қолдау. Ол, алдымен сабақты ұйымдастыру барысында білім беру дизайнының басты факторы болу керек. Мотивация, жағымды көңіл күй қалыптастыру, білім алушыны эмоциялық сүйемелдеу, мадақтау сияқты қарапайым іс-әрекет арқылы іске асырылады. 


Үшінші бөлім бойынша тұжырым.
Зерттеудің үшінші бөлімінде білім алушылардың креативті ойлау қабілеті мен функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға ықпал ететін негізгі факторлар сараланып, проблемаға бағдарланған оқыту әдістемесінің ерекшеліктері талданды. Зерттеу үдерісі шетелдік тәжірибеде кеңінен қолданылатын сенімді әдістемелік модельдерге сүйене отырып ұйымдастырылды. Мәліметтерді өңдеуде Excel, Word Cloud for Google Chrome, Спирман корреляциясы, SPSS 26.0 бағдарламасы, хи-квадрат (x2) критерийі, пайыздық өлшемдер мен басқа да статистикалық талдау әдістері қолданылды.
Эксперименттік топта (9 «Б» сыныбы) жобалық, зерттеуге негізделген оқыту, тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік-эмоциялық оқыту тәсілдері енгізілді. Анықтау кезеңінде жетінші сұрақ (Q7 – сирек кездесетін өсімдіктерді қорғауға ұсыныстар) бойынша 9 «А» сыныбы орта есеппен 8.2 балл, ал 9 «Б» сыныбы 7.05 балл көрсетті (р<0.05), бұл бастапқыда «А» сыныбының басымдығын дәлелдеді. Сонымен бірге, Спирман коэффициенті (r=0.62) оқыту әдістері мен шығармашылық қабілеттер арасында оң бағыттағы өзара байланыстың бар екенін көрсетті.
Қорытынды кезеңде бесінші және алтыншы сұрақтар (Q5, Q6 - жаһандық проблемаларды шешу және инновациялық инфрақұрылымға ұсыныстар) бойынша 9 «Б» сыныбы 9.2 балл, ал 9 «А» сыныбы 8.55 балл жинап, «жоғары» білім деңгейінен басымдық көрсетті. Хи-квадрат нәтижесі (х2=7.82, р<0.01) топтар арасындағы айырмашылықтың статистикалық мәнділігін дәлелдеді. Жалпы алғанда, зерттеу жобалық, зерттеушілік, тұлғаға бағытталған және әлеуметтік-эмоциялық оқыту әдістерінің тиімділігін растады. Эксперименттік топтағы көрсеткіштердің артуы жеке қажеттіліктерді ескеріп, эмоциялық қолдау көрсету арқылы оқушылардың аналитикалық және когнитивтік дағдыларының айтарлықтай жетілдірілгенін айғақтайды.












ҚОРЫТЫНДЫ

Диссертациялық зерттеу нәтижелері бойынша қысқаша қорытындылар. Географияны оқытуда креативті ойлау негізінде білім алушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастырудың әдістемесі бойынша жүргізілген ғылыми зерттеулер нәтижесін келесідей қорытындылауға болады:
-білім алушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылығын қалыптастыру проблемалары мен себеп-салдарлық факторлардың байланысына отандық және шетелдік ғылыми дереккөздерге сүйене отырып теориялық негіздеме жасалды; креативті ойлауға әсер етуі мүмкін деп табылатын факторлар қатары қазақстандық мектеп мұғалімдері мен жасөспірімдердің ата-аналарының көзқарасы тұрғысында кросс-ұлттық негізде зерделенді; креативті ойлау негізінде функционалдық сауаттылықты қалыптастырудағы шетелдік тәжірибелерге талдау жасалды; 9 сынып география сабағында оқушылардың креативті ойлауы негізінде функционалдық сауаттылығын қалыптастыруды дамытудың технологияларын зерделенді, құрлымдық-мазмұндық үлгісі даярланды және ұсынылған әдіс – тәсілдер тәжірибе арқылы жүзеге асырылды, тиімділігі дәлелденді; 
- диссертациялық жұмысты орындау барысында қойылған міндеттер толық орындалды; 
- эксперименттік зерттеу жұмыстары барысында дәлелденген нәтижелерді ұзақ мерзімді және тұрақты оқу үдерісіне енгізу таңдалған оқыту әдістемесінің тиімділігін арттыра түседі. Бұған, эксперименттік топтағы тест нәтижелерінің көрсеткіштерінің жоғарылауы дәлел болады. Ғылымға негізделген білім, оқыту дизайнын жобалау, жобалау және зерттеу негізінде оқыту әдістерін сабақта тұрақты пайдалану, тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік эмоциялық оқыту әдістемелерін ұзақ мерзімді қолдану, стандартты емес тапсырмалардың үлесін арттыру, бастапқы деректерді кеңейтіп, сапалы зерттеу әдістерін қолдану ұсынылады.  
- зерттеу қорытындысын енгізудің техникалық-экономикалық тиімділігі мектептегі география кабинетінің заманауи жабдықталуымен тікелей байланысты (АКТ, оқыту технологиялары, географиялық карталар мен визуалды зерттеу құрал жабдықтары);
- орындалған жұмыстың ғылыми деңгейі ұзақ мерзімді эксперимент арқылы дәлелденген, сапалы талдаулар, шетелдік ғылыми әдебиеттерде тиімділігі нақтыланған зерттеу әдістері арқылы іске асырылды. Мысалы, зерттеудің тиімділігін себеп-салдарлық байланысы арқылы анықтау, соған сәйкес жобалық және зерттеу негізінде оқыту, тұлғаға бағдарлап және әлеуметтік эмоциялық оқыту әдістемесін енгізу және оның тиімділігін дәлелдеу бұл диссертациялық жұмыстың маңыздылығын арттырады. Зерттеу жұмысын іске асыруда мектеп мұғалімдері мен ата – аналар және білім алушылар қатысқан эксперименттік зерттеу кезеңінде зерттеу құралы ретінде «жабық» және «ашық» сұрақты қамтитын mail.ru, gmail.com және whatsapp қосымшалары арқылы орындалған Google  форма сауалнамасы, сонымен қатар, Кембридждің Білім Беру Құзыреттілігі ұсынған көрсеткіштерге негізделген (шығармашылыққа дайындық; идеяларды қалыптастыру және жүзеге асыру және мәселелерді шешу) (Creative Thinking, 2020) және Блум таксономиясына сәйкес көп деңгейлі сұрақтар (Блум, 1956) және PISA Зерттеулері (OCED, 2015) білімді бағалау құрылымына сәйкес құрастырылды, ал, алынған жауаптарды талдау және ғылыми негіздеу үшін Excel құжаты, Word Cloud for Google Chrome, Спирманның корреляциялық талдауы, SPSS 26.0 пакеті, стандартты ауытқу, x2 (хи квадрат), пайыздық өлшемдер, статистикалық және математикалық есептеулер қолданды. Ұсынылған сауалнаманың жарамдылығы мен сенімділігі, деректерді жинау әдістемесі ғылыми дәлелденген әдебиеттерге сүйене отырып жасалды және Этикалық талаптарға толық сәйкес келеді. 
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ҚОСЫМША А

Мектептегі ғылыми зерттеу тәжірибесін іске асыру барысы


[image: Изображение выглядит как одежда, человек, в помещении, стена

Содержимое, созданное искусственным интеллектом, может быть неверным.]


Сурет А.1 – Жоба құрылымымен таныстыру барысы













[image: Изображение выглядит как в помещении, текст, одежда, Курс

Содержимое, созданное искусственным интеллектом, может быть неверным.]


Сурет А.2 - «Мектеп оқушыларының креативті ойлау дағдыларын қалыптастырудағы проблемалар мен оған әсер етуші факторлар» тақырыбында мектеп мұғалімдеріне әдістемелік семинар

















ҚОСЫМША Ә

Зерттеу қорытындылары бойынша мектеп мұғалімдерімен тәжірибе алмасу құжаттары
[image: Изображение выглядит как текст, снимок экрана, дизайн

Содержимое, созданное искусственным интеллектом, может быть неверным.]
[image: Изображение выглядит как текст, Шрифт, круг, бумага

Содержимое, созданное искусственным интеллектом, может быть неверным.]

ҚОСЫМША Б

Кесте Б. 1 - Зерттеу практикасы барысында үлгілік оқу бағдарламасына сәйкес зерделенген экономикалық географияның бөлімдері, тақырыптары және оқу мақсаттары [247]


	Оқу жоспарында
ғы ұзақ мерзімді жоспардың бөлімдері
	Тақырыптар
Ұзақ мерзімді жоспардың мазмұны
	
Оқу мақсаттары. Білім алушылар білуге тиісті
	
Сағат саны

	1
	2
	3
	4

	5 Экономикалық география


5.1 Табиғи ресурстар
	Қазақстанның табиғи-ресурстық потенциалы
	9.5.1.1 Қазақстанның табиғи-ресурстық әлеуетін бағалайды
	1

	
	Қазақстанда жекелеген ресурс түрлерін өңдеу технологиялары, орталықтары мен дайын өнім түрлері
	9.5.1.2 Қазақстанда жекелеген табиғи ресурстарды өңдеу технологиясын сипаттап, орталықтары мен дайын өнім түрлерін атайды
	2

	
	Табиғатты пайдалану үлгілері мен түрлері
	9.5.1.3 табиғатты пайдалану үлгілері мен түрлерін топтастырады
	1

	
	Тұрақты даму
	9.5.1.4 тұрақты дамудың белгілері мен бағыттарын сипаттайды
	1

	
	Қазақстанда табиғатты пайдаланумен байланысты проблемалар
	9.5.1.5 Қазақстанда табиғатты пайдалану проблемаларын анықтап, шешу жолдарын ұсынады
	

	
	
	9.5.1.6 жергілікті компонент негізінде табиғатты пайдалануға байланысты зерттеу жүргізеді
	

	5 Экономикалық география

5.2
Әлеуметтік-экономикалық ресурстар
	Ғылыми-техникалық революция үдерісі, бағыттары
	9.5.2.1 ғылыми-техникалық революция үдерісін, даму бағыттарын талдайды
	1

	
	Адам әлеуеті даму индексінің көрсеткіштері
	9.5.2.2 қазақстандық компонентті қосымша қамту негізінде адам әлеуетінің даму индексі көрсеткіштерін анықтап, елдерді салыстырады
	1

	
	Қазақстанда адамдық капиталды дамыту
	9.5.2.3 Қазақстанда адам капиталының сапасын арттыру жөнінде ұсыныстар әзірлейді
	

	
	Қазақстанның индустриялы-инновациялық даму бағыттары
	9.5.2.4 Қазақстанның индустриялық-инновациялық даму бағыттарын анықтап, болжам жасайды
	1

	
	[bookmark: _Hlk208390582]Қазақстанның инновациялық инфрақұрылымы
	9.5.2.5 Қазақстанның инновациялық инфрақұрылымының жағдайын талдап, дамыту жөнінде ұсыныстар әзірлейді
	

	
	Қазақстан аймақтары инфрақұрылымының даму деңгейі
	9.5.2.6 Қазақстан аймақтарының инфрақұрылымын талдап, проблемаларды шешу жолдарын ұсынады
	

	5 Экономикалық география
	




Б. 1 – кестенің жалғасы
	
	

	5 Экономикалық география
5.3 Дүниежүзілік шаруашылықтың салалық және аумақтық құрылымы
	Қазақстан шаруа шылығының салалары
	9.5.3.1 Қазақстан шаруашылығы салаларын жоспар бойынша сипаттайды
	1

	
	Қазақстанның экономикалық аудандарының шаруашылық салалары мен мамандануы
	9.5.3.2 Қазақстанның экономикалық аудандарының шаруашылық салаларын анықтап, мамандануын түсіндіреді
	

	5 Экономикалық география

5.4 Дүниежүзілік шаруашылықтың даму үрдістері мен көрсеткіштері
	Дүниежүзілік шаруашылықтың субъектілері
	9.5.4.1 дүниежүзілік шаруашылықтың субъектілерін сипаттайды
	1

	
	Халықаралық географиялық еңбек бөлінісі
	9.5.4.2  халықаралық географиялық еңбек бөлінісінің мәнін анықтайды
	1

	
	Халықаралық экономикалық қатынастар түрлері
	9.5.4.3 халықаралық экономикалық қатынас түрлерін жіктеп, сипаттайды
	1

	
	Дүниежүзілік шаруашылықтың даму көрсеткіштері
	9.5.4.4 дүниежүзілік шаруашылықтың даму көрсеткіштерін сипаттайды: жалпы ішкі өнім, жалпы ұлттық өні оның ішінде жан басына шаққанда
	1

	
	Дүниежүзілік шаруашылықтың даму модельдері мен аумақтық құрылымы
	9.5.4.5 дүниежүзілік шаруашылықтың модельдері мен аумақтық құрылымын талдайды
	1

	
	Дүниежүзілік шаруашылықтың даму үрдістері
	9.5.4.6 дүниежүзілік шаруашылықтың даму үрдістерін талдайды
	1

	
	Қазақстанның дүниежүзілік шаруашылықта алатын орны
	9.5.4.7 Қазақстанның дүниежүзілік шаруашылықтағы орнын анықтайды
	

	
	Қазақстанның халықаралық экономикалық интеграциядағы мүдделері мен мақсаттары, орны
	9.5.4.8 Қазақстанның халықаралық экономикалық интеграциядағы мүдделері мен мақсаттарын, орнын анықтайды
	1




















ҚОСЫМША В

Зерттеу нәтижелерін білім беру процесіне енгізу туралы құжаттар

[image: Изображение выглядит как текст, письмо, бумага, документ

Содержимое, созданное искусственным интеллектом, может быть неверным.]
[image: Изображение выглядит как текст, письмо, документ, снимок экрана

Содержимое, созданное искусственным интеллектом, может быть неверным.]



Google Earth немесе Google maps арқылы өзеннің геграфиялық орналасуын зерттеу;
Google Scholar  арқылы өзен туралы статистикалық мәліметтер жинау 


Деректерді жинау: 


Талдау: 


Arcgis Online арқылы су рестуранының таралауы, шаруашылықтағы маңызын зерттеу;



Google maps  немесе 2GIS арқылы алынған мәліметтерден карта құрастыру;
Microsoft Office арқылы мәліметтерді жүйелеу, салыстыру, диаграммалар арқылы мәліметтер келтіру


Визуализациялау


Ұсыну





Google docs - та деректерді кестеге түсіру.


Ақпараттарды жүйелеу арқылы Canva - дан инфографика жасау;


 Power Point - жоба нәтижелерін ұсыну



Педагогикалық технологияларды қолдануға даярлықты қалыптастыру өлшемдері


Мотивациялық өлшемдер


Мазмұндық өлшемдер


Бейімділік өлшемдері


Танымдық өлшемдер


Іс-әрекеттік өлшемдер


Технологиялық өлшемдер


Шығармашылық өлшемдер



Креативті ойлаудың сапалық сипаттамалары


Икемділік


Дербестік


Жаңалық


Бірегейлік


Дивергенция



Нені оқыту керек?


Оқыту реттілігін қалай құрылымдау керек?


Балалар қалай оқиды?


Табысты бола білгендігіңізді қалай бағалау керек?



ФС дамыту критерийлері


ФС негізгі ұғымдарын меңгеру


ФС тапсырмаларын тағдау және  әзірлеу мүмкіндігі


Дамыта оқыту тәжірибесін меңгеру


Топпен жұмыс жасау дағдысы


ФС тапсырмаларының рөлін түсіну


ФС қалыптастыру және бағалау тәжірибелерін меңгеру



Жеке даму тұжырымдамасы


Психоло-гиялық-әл-ауқат модельдері


Проблемаға бағдарлап оқыту


Әлеуметтік капитал теориясы



Білім беру мекемелеріндегі психологиялық қолдау


Тұрақтылықты (резилиенттілікті) қалыптастыру жөніндегі бағдарламалар


Инклюзивті білім беру


Мектеп психологтары мен кеңесшілерін енгізу білім алушыларға эмоционалды және әлеуметтік мәселелерді шешуде уақтылы көмек көрсетеді. SEL (Social and Emotional Learning) сияқты бағдарламалар эмоционалды интеллекттің қалыптасуына ықпал етеді


Тұрақтылықты (резилиенттілікті) қалыптастыру жөніндегі бағдарламалар. Мұндай бағдарламалар оқушыларға қиындықтарды жеңуге көмектеседі, өзін-өзі реттеу және стрессті басқару дағдыларын дамытады. Мысалы, білім беру мекемелерінде когнитивті мінез-құлық терапиясының әдістері сәтті қолданылады


Әлеуметтік маңызды дағдыларды дамыту


Әл-ауқатты қолдау үшін технологияларды біріктіру


Инклюзивті ортаны құруға бағытталған саясаттар барлық білім алушылардың, соның ішінде жалпы психологиялық әл-ауқатты арттыратын ерекше білім беру қажеттіліктері барлардың интеграциясына ықпал етеді


Әлеуметтік маңызды дағдыларды дамыту. Коммуникативтік дағдыларды, сыни ойлауды және ынтымақтастықты дамытуға бағытталған пәндерді енгізу тұлғаның жан-жақты дамуына ықпал етеді


Білім алушылардың психологиялық жай-күйін мониторингтеу және білім беру ресурстарын ұсыну үшін цифрлық тақта-нысандарды пайдалану олардың әл-ауқатын жақсартуға ықпал етеді. психологиялық-педагогикалық қолдау білім алушылардың үлгерімін арттырады және мазасыздық деңгейін төмендетеді 



Жүйелік тәсіл


  Мақсатты, мазмұнды, операциялық және аналитикалық-нәтижелі компоненттердің жиынтығы.


Құзыреттілік тәсіл 


Педагогтың еңбек функциялары мен еңбек әрекеттерін орындау үшін қажетті құзыреттер жиынтығы.


Субъектіге бағытталған тәсіл 


  Білім алушыларды сүйемелдеу міндеттерін шешу жөніндегі іс-әрекеттің нәтижелері.


Тәжірибеге бағдарланған тәсіл 


  Педагогтардың кәсіби міндеттерді шешу бойынша практикалық қызмет тәжірибесін алуға бағытталған дайындық процесін құруды қарастырады.


Жеке тұлғаның жеке менталитетін қалыптастыру кезеңі.


Алдыңғы ұрпақтардың мұрасында қалған материалдық және рухани құндылықтарды игеру.


Жеке тұлға мен қоғам үшін кәсіби маңызды қасиеттерді жалпы білім. 


Бастауыш және функционалдық сауаттылыққа қол жеткізу сатысы бастапқы білім.


Адам айналасындағы әлем туралы қажетті және жеткілікті білім.


«Төменгі» деңгей 2-деңгей бағасы бойынша:  қарапайым күнделікті өмірде өз білімі мен дағдысын қолдана білуі мен ептілігі; 1 ден төмен деңгей бойынша: оқушылар қарапайым базалық білімін көрсете біледі


«Орташа» деңгей (3-4 деңгей) бойынша: жаңа ақпаратты табу үшін білімі мен шеберліктерін қолдана алу қабілеті


«Ең жоғарғы» деңгей (5-6 деңгей) оқушының ақпаратты сыни тұрғыдан бағалай білуі, мәтінді ұғыну мен интерпретациялауы, қорытындыны дәлелдеп, өзінің болжамдарын ұсына алуы



Түп-нұсқалық


Идеялар саны және әртүрлілігі


Пысықтау


Креативті топ






Шығармашылыққа дайындық


Қазақстанның индустриалды-инновациялық бағыттарын анықтау


Қазақстан аймақтарының инфрақұры-лымы мәселелерін анықтау 


Қазақстанның инновациялық құрылымын талдау


Идеяларды құру


Заманауи инновация-лық даму бағыттары-ның тетіктерін ұсыну


"Тәуекел-шіл бизнес" стартап жоспарын ұсыну


Идеяларды жүзеге асыру


Зерттеу нәтижелерін, идеялар мен болжамдарды дәлелді ұсыну



Креативтілік-тің критерийлері


Еркін сөйлеу


Түпнұсқа-лық


Ұқыптылық


Пысықтау


Икемділік



Шығармашылыққа дайындық Зерттеу мақсаты мен міндеттерінің дұрыс қойылуы, зерттеудің тереңдігі мен жиналған ақпараттардың сапасы


Идеяларды құру: ұсынылған идеялардың саны мен әртүрлілігі және бір-бірімен байланысы


Идеяларды іске асыру: жобаның рәсімделуі, креативтілігі, визуалды және логикалық құрылымы, шешімдер мен ұсыныстардың нақтылығы


Интеллектуалды дамуы


Адамгершілік дамуы


Креативті дағдылардың дамуы


Коммуникативті дамуы



Мақсаттық-тұжырымдамалық блок


Мақсаты: 


Тұжырымдамалық негіз:


Зерттеу тәсілдері:


География пәнін оқытуда білім алушылардың креативті ойлауы негізінде  функционалдық сауаттылығын қалыптастыру.


-ҚР Білім Заңы;
- Жалпыға бірдей Білім берудің мемлекеттік стандарты;
- Қазақстан Республикасында мектепке дейінгі, орта, техникалық және кәсіптік білім беруді дамытудың 2023 – 2029 жылдарға арналған тұжырымдамасы;
- Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрлігінің 2023–2027 жылдарға арналған даму жоспары.



Себеп-салдарлық тәсіл, жүйелік тәсіл, құзыреттілік тәсіл, тәжірибеге бағдарланған тәсіл, субъектіге бағытталған тәсіл



Теориялық-әдіснамалық блок


Теориялық негіз:


Әдіснамалық негіз:


Креативті ойлау, өнімді ойлау және  дивергентті ойлау теориялары, 4К 21 ғасырдағы ойлау дағдылары, функционалды сауатты тұлға теориясы, әлеуметтік эмоциялық оқыту дағдысы


Себеп-салдарлық зерттеу; Комбинаторлық, зерттеушілік және трансформациялық шығармашылық түрлерін қалыптастыру; Оқытудың әлеуметтік бағдарланған үлгісі; Шығармашылыққа дайындық, идеяларды қалыптастыру және идеяларды іске асыру және мәселелерді шешу әдістемесі



Мазмұндық блок


9-сыныпқа арналған "География" пәні бойынша үлгілік оқу бағдарламасы (Экономикалық география)



- технологиялық карта немесе педагогикалық дизайн;
-зерттеу немесе жобалық оқыту әдістемесі арқылы креативті ойлау мен ФС қалыптастыру;
-оқытудың әлеуметтік эмоциялық және тұлғаға бағдарланған үлгісі;
-зерттеуде АКТ, жасанды интеллект мүмкіндіктерін тиімді қолдануды үйрету.



Білім алушының креативті ойлауы негізінде ФС қалыптастыру жолдары: пән мазмұны; тапсырмалар; русурстар; әлеуметтік - эмоциялық оқыту



Ұйымдастырушыл-ық - технологиялық блок


Оқуды ұйымдастыру технологиясы:


Оқыту технологиясы:


зейінді шоғырландыру; білім алушылармен оқыту мақсатын талқылау (оқушылармен бірге оқудың мақсаты мен міндеттерін қою); білімдерді  өзектендіру,  жаңа  материалды  меңгеру; оқыту процесін басқаруды қамтамасыз ету; нәтижелерді анықтау; кері байланыс және рефлексия; алған білімдердің мазмұнын басқа контексттерге ауыстыру; оқу нәтижелерін бағалау.


Жобалық, ғылыми зерттеу дидактикасы, тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік эмоциялық оқыту.



Нәтижелік блок


Креативті ойлау дағдысы қалыптасқан, функционалдық сауатты тұлға: 


зерттеушілік сауаттылық қалыптасқан (әдіснамалық, жобалық, этикалық, сыни, сандық); нақты өмірлік жағдайды модельдейді; ақпаратты сыни тұрғыдан бағалай білуі, мәтінді ұғыну мен интерпретациялауы, қорытындыны дәлелдеп, өзінің болжамдарын ұсына алуы; өзіндік идеяларды тәжірибе жүзінде іске асыра алады.


Шығармашылық


Эвристикалық


Білім алушылық


Алгоритмдік


«Жоғарғы» деңгей (5-6 деңгей) оқушының ақпаратты сыни тұрғыдан бағалай білуі, мәтінді ұғыну мен интерпретациялауы, қорытындыны дәлелдеп, өзінің болжамдарын ұсына алуы


«Орташа» деңгей (3-4 деңгей) бойынша: жаңа ақпаратты табу үшін білімі мен шеберліктерін қолдана алу қабілеті


«Төменгі деңгей» 2-деңгей бағасы бойынша:  қарапайым күнделікті өмірде өз білімі мен дағдысын қолдана білуі мен ептілігі; 1 ден төмен деңгей бойынша: оқушылар қарапайым базалық білімін көрсете біледі



оқыту технологиялары (пән мазмұны, мәтіні, ресурстар)


Оқыту (педагогикалық)  дизайны


Жасанды интеллект






Репродуктивті іс-әрекет


Үйренушілік


Продуктивті іс-әрекет


Алгоритмдік


Креативтілік


Эвристикалық



Педагогикалық дизайн


Оқыту дизайны, технологиялық карта, білім беру дизайнын қамтитын іс әрекетер, оқытудың 9 қадамы (Р. Ганье), SMART мақсат


Оқыту әдістемесі


Тұлғаға бағдарланған (әлеуметтік бағдарланған) оқыту әдістемесі, жоба және зерттеу әдісі


Оқытудың негізгі және көмекші құралы


АКТ


Жасанды интеллект



Зейінді шоғырландыру 


Жаңа  материалды  меңгеру


Кері байланыс және рефлексия


Алған білімдердің мазмұнын басқа контексттерге ауыстыру


Оқыту процесін басқаруды қамтамасыз ету


Білім алушылармен оқыту мақсатын талқылау 


Білімдерді  өзектендіру


Нәтижелерді анықтау


Оқу нәтижелерін бағалау



Жобалық оқыту


Географиялық жобалар: жеке, топтық жоба, мини жобалар.


Зерттеу негізінде оқыту әдістері 


6. Құру (C6: Синтез және құру) .


Тұлғаға бағдарланған және әлеуметтік эмоциялық оқыту (SEL)


Білім алушылардың психологиялық - эмоциялық ахуалын жұмсара отырып, топтық, тұлғалық немесе даралап оқыту


4. Психоаналити-калық креативтілік.


5. Проблемалық.


6. Ұсынылған жіктеуге келмейтін әртүрлі дара, жиі анық емес анықтамалар.


3. Эстетикалық креативтілік.


2. Инновациялық креативтілік.


1. Гештальтық креативтілік.



ФС компоненттері


Оқу


Математикалық


Креативті ойлау


Қаржылық


Жаратылыстану


Жаһандық құзыреттіліктер



Фукнционалық сауаттылық


Негізгі


Оқу


Ақпараттық


Қосымша


Компьютерлік


Жаһандық құзіреттіліктер


Қаржылық


Коммуникативті


Жаратылыстану


Математикалық


Креативті ойлау



Зерттеушінің функционалдық сауаттылығы


Ғылыми-зерттеу сауаттылығы: 
әдіснамалық сауаттылығы; 
жобалық сауаттылығы; 
этикалық сауаттылығы; 
сыни сауаттылығы; 
сандық сауаттылығы


Мансаптық сауаттылығы


Академиялық сауаттылығы: 
 тілдік сауаттылығы; 
шет тіліндегі сауаттылығы; 
жарияланымдық (публикациялық) сауаттылығы;
 әлеуметтік-коммуникативтік сауаттылығы.


Әр түрлі масштабтағы мәселелерді шешуде адамның және оның айналасындағы әлемнің өміріндегі заттың рөлін түсіну.


Адамның табиғатпен өзара әрекеттесу сипатын жаһандық процестер мен қатынастар, тұрақты даму тұжырымдамасы тұрғысынан бағалау мүмкіндігі.


Күнделікті мәселелерді шешу үшін әртүрлі географиялық ақпарат көздерін пайдалану және т. б.   


Табиғатты сақтау үшін экологиялық бағыттағы міндеттерді, адамның, отбасының өмір сүру сапасын, олардың қаржылық әл-ауқатын бағалауға мүмкіндік беретін экономикалық география бөлімінің міндеттерін шеше білу.



Географиялық ақпарат көздерін қолдану арқылы оқу және түсіну тәжірибесін қалыптастыру.


Табиғат пен қоғам байланысын түсіну; географиялық кеңістіктің процестерін меңгеру.


Ынтымақтастықты, коммуникацияны және рефлексияны жүзеге асыру.


Өмірлік мәселелер мен практикалық мәселелердің шешу жолдарын жобалау.


Масштабта «ойнау білу».  Жергілікті оқиғалардан жаһандық көріністерді түсіну немесе керісінше.


Күнделікті өмірде АКТ мен ГАЖ қолдану.



Іздеу жүйелері арқылы материалдарды іздеу.


Кітапханадан ең пайдалы кітаптарды іздеу.


Баспа және цифрлық көздерден қажетті материалдарды алу.


Маңызды емес ақпаратты жою.


Тапсырманы орындау үшін қажетті стильге сәйкес мәтіндер жазу.


Материалдарды логикалық ұйымдастыру.


Маңызды сәттерді бөліп көрсету.


Дәлелдемелер негізінде дұрыс қорытынды жасау.


Шығармашылыққа дайындық 


Идеяларды құру 


Идеяларды жүзеге асыру және мәселелерді шешу 



Креативті ойлау


Шығармашылыққа дайындық


Идеяларды қалыптастыру


Идеяларды жүзеге асыру және мәселелерді шешу 


шығармашылық іс-шараларға ат салысу


мәселелелер мен тұжырымдарды зерттеу 


көптеген перспективаларды қарастыру


байланыстарды табу


бірнеше идеяларды қалыптастыру


баламалар мен мүмкіндіктерді елестету


идеяларды әзірлеу және біріктіру


идеялармен тәжірибе жасау және нақтылау


идеялар мен шешімдерді енгізу, ұсыну және түсіндіру


«Төменгі» деңгей 2-деңгей бағасы бойынша:  қарапайым күнделікті өмірде өз білімі мен дағдысын қолдана білуі мен ептілігі; 1 ден төмен деңгей бойынша: оқушылар қарапайым базалық білімін көрсете біледі


«Орташа» деңгей (3-4 деңгей) бойынша: жаңа ақпаратты табу үшін білімі мен шеберліктерін қолдана алу қабілеті


«Ең жоғарғы» деңгей (5-6 деңгей) оқушының ақпаратты сыни тұрғыдан бағалай білуі, мәтінді ұғыну мен интерпретациялауы, қорытындыны дәлелдеп, өзінің болжамдарын ұсына алуы


Жаратылыстану-ғылыми зерттеудің негізгі ерекшеліктерін түсінуді көрсете отырып, жаратылыстану-ғылыми әдістермен зерттелуі мүмкін проблемаларды тану.


Қолда бар ғылыми білімді пайдалана отырып, жаратылыстану-ғылыми құбылыстарды түсіндіру немесе сипаттау және өзгерістерді болжау.


Ғылыми дәлелдер мен қолда бар деректерді қорытынды алу, оларды талдау және сенімділікті бағалау үшін пайдалану.


Мақсат қою


Болжам


Түзету


Логикалық құрылым


Үй жұмысын мөлшерлеу



Талдау


Жобалау


Моделдеу


Бағалау, бейімдеу


Қолдану



Білімдерді  өзектендіру,  алдыңғы білімді еске түсіру


Табиғи ресурстардың әлеуеттік құрамын бағалауға қажетті нұсқауларды еске түсіру


Менталды карта, немесе ақыл-ой картасын пайдалану арқылы нәтижеге қол жеткізудің жолдарын ұсыну, алдыңғы білімді еске түсіру
(5 мин.)


Нәтижелерді анықтау (оқуға бағыт-бағдар беру)


Табиғи ресурстарға экономикалық және экологиялық баға беру тетіктерін ұсыну


Артықшылақтары мен кемшіліктерін Венн диаграммасы арқылы талдауды үйрету (3 мин)



Зейінді шоғырландыру (назар аудару)


Білім алушылармен оқыту мақсатын талқылау 


Қазақстанның табиғи-ресурстық әлеуетін бағалау


ҚР қазба байлақтары, су, орман және топырақ ресурстары туралы қысқаша видео, танымдық анимациялар, т.б.


Мазмұнды ұсыну


Оқушыларға тақырып мазмұны бойынша жүйелі әрі нақты ақпараттар ұсыну
(10 мин.)


Табиғи ресурстық әлеуетін анықтаушы құрлымдарды қамтитын презентация дайындау. Оның мазмұнның ғылыми білімге негізделуі, жаңа статистикалық мәліметтерді ұсыну


Оқушылардың тақырыпқа қызығушылығын ояту: "Қазақстандағы әлемдегі ең танымал ресурстар қандай?"
(3 мин.)


«Бүгін біз Қазақстанның табиғи ресурстарын зерттейміз. Сабақ соңында сіздер осы ресурстардың маңызын түсініп, оларды қалай тиімді пайдалануға болатынын ұсына аласыздар». Топтарға мини жобалар ұсыну
(2 мин.)



Кері байланыс


Оқушылардың қателерін түзетуге, идеяларды жетілдіруге бағыт бағдар беріледі


Жоба тақырыптарын талқылау, тақырып таңдау, зерттеу үлгісін құру, ғылыми әдебиет көздеріне, статистикалық ақпараттарға сілтеме жасау, оқушылардың жұмыстары туралы ақпараттық кері байланыс
(5 мин.)


Білімді бекіту және трансфер


Тақырып мәтінін қорыту мақсатымен шағын тест немесе "миға шабуыл", ЖАДА арқылы проблемалық сұрақтар қою, диалог құру, мысалдар арқылы берілетін жауаптарды күту (7 мин.) 


Практикалық тапсырмалар беру


Оқулық мәтініндегі (93 бет) табиғи-ресурстық әлеуеттік бағалаудың көрсеткіштері мен өлшем бірліктерін қолдана отырып ҚР табиғи - ресурстық әлеуетіне баға беру  


Топтық жоба, мини жобалар жасау,  құрылымын түсіндіру, зерттеу бағыттарын айқындау, шешу жолдарын ұсыну (5 мин.)


Оқу нәтижелерін бағалау



Шығармашылық ортаны құру, идеяларды құру және идеяларды ұсыну мен талқылау бойынша нәтижелерді бағалау



Оқуды күшейту үшін көбірек оқушының жұмыс талап ету, және кері байланыс (5 мин) 


Жасөспірімдердің креативті ойлауына отбасының әлеуметтік-экономикалық мәртебесі әсер етуші фактор ретінде

Жасөспірімдердің креативті ойлауына отбасының әлеуметтік-экономикалық мәртебесі әсер етуші фактор ретінде	
Жетісу облысы	Алматы облысы	Басқа облыстар	83.8	8.1	8.1	

Тұрғылықты мекен-жайы және мектеп типі, %

Тұрғылықты мекен жай түрі	
облыс	аудан	қала	мемлекеттік	жеке	8	21	71	98.3	1.7	


Оқу мақсатына жету үшін креативті ойлау дағдыларын дамытатын тапсырмаларды қаншалықты қолданасыз?

Продажи	
Әр сабақ сайын	Кейде	Оқу мақсатының сәйкестігіне қарай	Жауап жоқ	33.799999999999997	11.9	54	0.3	

Столбец1	Талдау (анализ)	Жинақтау (синтез)	Жоба	53.7	25.3	20.2	

Креативті ойлау бойынша берілетін тапсырмалар және оны орындау барысында білім алушылардың ата-аналарының көмегі қажет пе?

Продажи	
ия, қажет	оқушылар өздері орындауға қабілетті	кейде	45.7	53.1	1.2	

Біліктілікті арттыру курсы, %

Столбец1	




ия	жоқ	өту жоспарымда бар	өзім зерттеп жүрмін	26	52	21	1	
Жасөспірімдердің креативті ойлауына әсер етуші факторлар	Қоғамдағы менталитет	Тәрбие	Әлеуметтік-экономикалық мәртебе	Ген	Мінез-құлық	Қоршаған орта	Күнделікті психо-эмоциялық ахуал	7	8	10	9	12	24	28	Ряд 2	Қоғамдағы менталитет	Тәрбие	Әлеуметтік-экономикалық мәртебе	Ген	Мінез-құлық	Қоршаған орта	Күнделікті психо-эмоциялық ахуал	



Әсер етеді	Мектептің материалдық - техникалық жабдықталу деңгейінің білім сапасына әсері	Сабақ үлгеріміне отбасындағы әлеуметтік жағдайдың әсері	Сапалы өмір салтының (құнарлы тағам, сапалы ұйқы) білім сапасына әсері 	Отбасының толық болуы немесе болмауының білім сапасына әсері	90.1	90.9	94.2	73.599999999999994	Әсер етпейді	Мектептің материалдық - техникалық жабдықталу деңгейінің білім сапасына әсері	Сабақ үлгеріміне отбасындағы әлеуметтік жағдайдың әсері	Сапалы өмір салтының (құнарлы тағам, сапалы ұйқы) білім сапасына әсері 	Отбасының толық болуы немесе болмауының білім сапасына әсері	9.9	9.1	5.8	26.4	%


Әсер етеді	Мектептің материалдық - техникалық жабдықталу деңгейінің білім сапасына әсері	Сабақ үлгеріміне отбасындағы әлеуметтік жағдайдың әсері	Сапалы өмір салтының (құнарлы тағам, сапалы ұйқы) білім сапасына әсері 	Отбасының толық болуы немесе болмауының білім сапасына әсері	90.1	90.9	94.2	73.599999999999994	Әсер етпейді	Мектептің материалдық - техникалық жабдықталу деңгейінің білім сапасына әсері	Сабақ үлгеріміне отбасындағы әлеуметтік жағдайдың әсері	Сапалы өмір салтының (құнарлы тағам, сапалы ұйқы) білім сапасына әсері 	Отбасының толық болуы немесе болмауының білім сапасына әсері	9.9	9.1	5.8	26.4	%


Әсер етеді	Сұрақ 1	Сұрақ 2	Сұрақ 3	Сұрақ 4	781	739	820	545	Әсер етпейді	Сұрақ 1	Сұрақ 2	Сұрақ 3	Сұрақ 4	70	116	61	195	Білмеймін	Сұрақ 1	Сұрақ 2	Сұрақ 3	Сұрақ 4	71	67	41	182	



9 А сыныбы	1	2	3	4	5	6	100	100	88.5	80.8	73.099999999999994	76.900000000000006	9 Б сыныбы	1	2	3	4	5	6	100	100	88.9	88.9	88.2	94.4	



Столбец2	
ия	жоқ	53.5	46.8	Столбец1	
ия	жоқ	

Столбец1	ия	жоқ	26.6	73.400000000000006	


image28.png
© utopuzp

- sMomOmaTISIK Farzaiist

i

k2





image33.png
KasakcTaH aiiMakTapsl
HPAKYPBUTBIMBIHEIH 1AMy
ZAeHreiii

SNEYMETTIK
CEBENTEP

« Binikri
MDA
TammmmTE

* Korauzapst p.




image42.png
OKyIBINAPABIK °
oHear 5

AWBIK 5277

m.'l'ail'ILLIbIJ'IbI Y

‘“““anMaym 3%

=\ TaI'ILLIbIﬂbIFbIY'?‘!M.« Soni

@JW L 'é!ﬂpgﬁﬂ Rt





image44.jpeg




image45.png




image46.png
etine o Kapusonie [

R\ AR T A





image47.png
Baeymerrix-

anTHOpOAOT ALK ra— -
Oy
Ontacsimm encenzi sxicrepin
sapreect ‘s Romzazy
e Orymemmaprem mee
‘mcRoTormIT raOieTTepi
“ai g ccxepuey
Kopmaran opraxomd, 3P
opoie GaKIopTapSL \ et
Sneyuersic - Kooa,seprrey
ot crarry /| BerSiEge oy
Temara
Garzmprasras
ey -
O
Tomas xofarzp (zenmmai)

Kpearneri,
Gynumonast
CayarT Tyarams
KaTmmTacTHpY




image1.png
>
>
>

TIpoaoyxrupTi
ic-opexer

PernmpoykTrBTi
ic-opekeT

Cypet-94. OKBITY MaKcaThl MeH ic-dpeKeTTi MeHrepy JAeHreiii apacbIHIaFbI
Oaiinanbic




image2.png
Kypmer

KaxeTTiniKTep!

Kayincizgic HeMece 831H-631
KaXeTTinKTep! 6aranay

TaHbIM, 031H-
@uamonoruansi Thecinik xame 031 TaHy;
KaXKeTTiniKTep maxa66at ©31H-831

KaXeTTiIIKTEp! Kepcety




image48.jpeg




image49.jpeg




image50.png
ZHETYSU
UNIVERSITY-

HIGHER SCHOOL OF
NATURAL SCIENCES

CEPTUPUKAT

KycnaHosa AukKyH Ka6abikanpoBHara
«MekTenTe reorpadus NaHIH OKbITY epeKLIeniKTepl»
TakbIpblbblHAA ©TKI3INreH ABali aTbiHAaFbl Kasak ¥NTTbIK
nejarorvikanblk yHNBepcuTeTI MeH 1KaHCyripoB aTbiHAaFbI
\s )KeTiCy yHNBepPCUTETIHIH BIpfeckeH ceMUHapbIHa KaTblCKaHbl
YLWIH 6epineal

o
‘ )

S
; ." epamniay s s s
X Ecerzabbinoe





image51.png
SranvAvalinal W\Wl INAUNAUR ARl i

7

(&€

z

S

& L Kascyripos ateiars: Xericy ymmepcirreri

’: Eckenni aynatinsin Giniv Gomini

[ «lonaiK KyspeTTIAIKTI APTTHPYTBIR THiNI A0ATAPE

= TAKPBIGHIIIATS CeMIIHAPITA KATHICHI, 03 ic-ToAipudecinet Goickert ymin
S ‘ABait aTsimar Kasak yTITHK NeJarorIKATLIK ViliBepeirTer i
4 FeorpadiIA KoHE FKOTOTILA KAdeAPACHHBIIL ATa OKBITYIILICH!

N Kycnianosa Auxyn Kabisikauposiara

> i

“

=

&

= E.C. Auzactaen
3

4

A.Vwupéexosa

M

No_d~13h0 2025 s,





image52.jpeg
e s

1Y Vit g,
EMNEKE S 9y
TR LA

8D01515-Teorpadus Ginim Gepy GarmapramackiHblH ZOKTOpaHTHI Kycnanosa
Ankyn Kabnsikauposnanbsin «Ieorpadusi cabarbiHia KpeaTusTi oiiniay HerisiHze
OimiM  anymbapasii - GYHKUMOHQIBIK — CAyaTTBUIBIFBIH  KAJIbIITACTBIPY/BIH
azicTeMeci» TaKbIphIGLIHAAFbI AMCCEPTALMSIIBIK KYMBICHIHBIH KCIIEPHMEHTTIK
CBIHAKTaH OTyi Typasbl

AHBIKTAMA

bi3, TeMen/e Kot KorowubLiap, AGaii atbifarer Kasak WITTEIK MeAarornkanbik
yuusepcuteti, «8D01515 — Teorpapus» 6Gimim Gepy 6GaraapramMachiHbIH
noxropantsl Kycnanosa Aukyn Ka6ubikauposuausin «[eorpadus caGarbiniga
KpeaTHBTi ofinay Herizinne GiniM anybUiapablH (yHKLUMOHANBIK CayaTThUIBIFBIH
KaJIBINTACTBIPYABIH  dicTeMeci»  TakbIpbIObIHAAFbl  jokTopibik  (Ph.D)
JMCCEPTALMSCHIHBIH  TOXipHOENiK-KCIIEPHMEHTTIK XKYMBICHI AJIMAaThl Kaniachl,
Anaray aynansl, Casiibl BIKIIAM ayJlaHbiHa Kapactsl Ne204 sxanner Ginim Geperin
MEKTEITe JKYPri3ireHiH pacTaiMpI3.

Jluccepraupsiblk 3epTTey MaTepHaniaphl MeH o3ipieHreH Kbicka Mep3iMai
cabak kocrapiapbl reorpaus IoHiH OKbITY NPOLECiHae THIMII KONAAHBLIFAHBIH
KOHE  3epTTey  HOTHIKENEPiH KODBITHIHIBLIAY —MAKCATBIHAA — TOXKipHOesTiK-
9KCIIEPUMEHTTIK KYMBICTaPIbIH COTTI XKYPTi3reHiH pacTaiMbI3.

I'eorpaus noHiHiH MyFanimi W Tapanmmesa JXX.P.
I'eorpadwus neHiHiH MyFanimi Teneyrait A.K.
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MeHiH reorpadusanbiK XeTicTikTepiMm

CabakTein MaKcaTBi:
« Kasaxcmarreir maGuru mypacsia 6ara epy.

1. Makanarsi okpin, KasakcraH HbicaHaapbiHbi, FOHECKO-HeiH, dyHye-
XKy3inik Mypa TisiMiHe eHyAeri apTbIKWbINLIKTapsIH aHbIKTAHAAP.

Kopluaran opTaksl Kopray canacsinaa FOHECKO e3iik KelsMeTiH Xy-
3ere acbipagsl. On lyHNeXysinik Mypara XaTaTbiH HbICAHAAPABIK TI3iMiH
KYPaCTbIpazbl XaHe aipbIKia KOpFayFa anagp.

KasakcTaH - FOHECKO-Fa Mywe MemekeT.

AyHunexysinik Mypa - aipbiKLa MAEHN, TapUXI HEMECe 3KONOTNANbIK
MaHbI3AbUIbIFLI TYPFBICHIHAH KOPFay X3HE KeNwWinikke TaHbicTbipy 6ac-
Tbl MiHZET GONbIN TabbinaTbIH TAGUEN HEMECE aAaM KONbIMEH XacancaH
HbIcaHAap.

MapeH xaHe Ta6UFy MypanapasiK, aHbIKTaMac

«MageHu mypa» peTiHze MblHanap anbiHagb!:
© TapUXW, MIAEHM HEMECE FbINbIMM TYPFBIAAH XaH-KaKTbl KOPHEKTI
KyHAbINbIFsl 6ap ecKepTKiwTep;
© TapuXu, M3JEHM HeMece FBINLIMU TYPFBIAAH XaH-KaKTbl KEPHEKTI

KyHABINbIFS] 63D HBICAHAAP;
* TapWAA, SCTETUKGNLIK, STHOMOTWANIK X@HE \AHTPOMONOTMATBIK

TYPFLBH X2H-XEKTH KBPHERT] KyHALNHFS 62 KON OpLHARD.

«Tabuen Mypan peTinge MbiHazap anbiHa,

o 3ceMaiK (3CTETMKANbIK) HEMECE FbiNbIMM TYPFbIAAH XaH-KaKTbI KOp-
HeKTI KyHAbINbIFLI 6ap TaBuFaT eckepT

o FUNbIMA XaHe Koprany T\(pr XAHKaKTbI KBPHEKTI Kyt~
AbiNbIEsI 6ap, XOTbLABIN KeTy Kay XaHyapnap MeH eciMAIKTepAiH
Tapany aiimasbin Giniperin m;bﬂ ANBIK KaHe PUsNOrpadUsNBLIK
Tysinimaep;

© FBinbIMK, KOpFany ;Séw\aﬁmm 3CEMAiK TYPFBICBIHAH XaH-KaKTbl

KepHeKTI KyHaBInbiFL! Bal F11 KopiKTi OpbIHAAp.

\ﬁb

[Oyrnexysinik mMypa komuTeTi 1975 xeingaH 6acTan Xsin caiibiH Ta-
61FaT NeH afam KONbIHaH XacanFaH Keibip TybiHabinapFa «/lyHuexysinik
Mypa HeicaHaapel mapTebeciH» Gepin keneai. «AyHUeXysinik MypaHsiH
MapTeBeci» HbicaHbIHbIH ToMererigeli apTbiKWbLIbIKTaps! 6ap (TabuFu
Mypa HelcaHAaps! yuwit):

« 0N OpHanackaH ayMaKTbiH XaHe OHbl GacKapaTLIH MekeMenepsi
maprebeci apTTelpajsl;

o TisiMre eHreH HbiCaH4apABIH TaHbIMan 6oNybIHa XaHe TaBUFaTT6l
naiganayseiy 6anamansl TypiHin (GipiHwi kesekTe, 3konorusnbIK Ty-
PU3MHIH) AaMybIHa MYMKIHAiK Gepeai;

* [yHuexysiik MageHy xaHe TabuFn Mypa HbicaHAapbiHa Kongay
6inAipy YLLiH aKUWIanalt KaPaXaT TAPTYAAFk! APTLIKWILIBIFEIH KaMTaMACkI3
eTey), GipiHLi kesekTe, [lyHuexysinik Mypa KopbIHaH;

* TabuFu HBICAHAAPALIH CAKTanybIHa TeKCepy XaHe Baksinay Xyprisy-
Ai yibIMgacTeIpyFa MyMKiHAiK 6epeai.

AymarbiHaa 6yKin AYHMEXY3iNiK MyPa HbICAHAAPLI OPHANACKAH MeM-
NekeT onapAs! cakTayra MiHAeTTeMe anagsl.

HOHECKO-HbIK, [lyHuexysinik Ta6uFu mypa TisimiHe Hbicak-
A3pAbIK, eHy WapTTaphi. Sp6ip MeMneKkeT anjbiH ana e3 TIIMIH Yob-
Hapbi. TisiMre aiipbikiwa 6acbiMAbITbIF 6ap HbICAHAGP eHeal. MyHaait
Tisim Kasakcramga Aa 6ap. Enimis FOHECKO-Fa, [yHuexysinik mypa op-
TanbiFbIHA HOMWHAUMA KyKaTTamacbiH Gepegl. Opranbik Gyn Kyxar-
TaManapabiH Ti3iMre eHrisy enwemiHe caiikecTirii Tekcepeal. CoaaH
KeliiH OHbI ECKEPTKILITEp MeH KopiKTi OpbIHAAPAbI KOPFay XeHiHgeri
Xansikapansik, yiibiv - MKOMOC-Ka (aTaynapasi KapacTsipaTbi Xansik-
apansik GeityKiMeTTik yiibiM) Garanayra xeHenteai On — FOHECKO-HbiH,
KeHec Gepy OpraHbi, KYKaTTaMaHbl Herisri MaTepuan peTiHA® KapacTipa-
b, HBICAH bl OPHANACKaH XepiHe Kenin Texcepyre ca 1 xiGepei.

S-cyperte (27-6e1) KOHECKO-HbIH, Aynmex@\ Mypa TisiMiHe
eHreH KasaKcTaHHsIH KeliGIp HbicarAapsi ﬁepmr

2. ColMbINKa apHanFaH XaTTeiFy.
3y ywiH 6i3AiH enimisge opHanack;
IOHECKO+a, [AyHuexysinik -
K¥)KATTAMACBIH asipnes
NbIK KYXaTTaMa e3iH rank

O

MEXY3INIK Mypa TisiMiHe eHri-
Ha HbICaHAAPAB! YCbIHBIHAAD,
opTansifbiHa  HOMUHALWA
e3 kenren dopmaa). HommuHaLs-
aH HbICaHHBIH:

R
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A. GEREKSINIMLERIMiZ VE DOGAL GEVRE

(3%

1. Yagadhguniz yer vo yakin govresinda insanlarin dogal govreyinasilkullandiklann arast-
rarak deferinizo yaziniz

2. insaniar dogay: nasi degistimektedir? Bu konudaki ddsdncelerinz smifta arkadagian-
2aagiayinz.

(==

‘Asaiaii foograflan inceleyip yasantinizdan da yola gkarak ‘insanin dogal gevraden yararlan-
ma bigimier” konu alan bir mein hazifayniz. Metninzi desteklemek i foofrafiar buunuz. Hazr
laciginiz metni sinita arkadastanniza okudukian,fotograflan isa panoda sergiledikien sonra orin
dosyanizda sakayiniz

Not: Genel Agidan bulacaginiz gérsallein tlf hakarii ila etmemesine ézen gdsteriiz.
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Insanlar variilanr sirdirobimek i bol besin maddolering itiyag duyarar. Bu maddelrin bas-
Iicalan bitkiselve hayvansal iierdir ik insariar bu gereksinmirin hayvanlan aviayp, biker op-
layarak gidermeya calismisirdr Insanin Neoli Danem'de tarmi kesfetmesiyle birite geraksinimieri
Icin dogal gowredn yararianma bigni bk diide dedismisir.

nsantar, tanm kestetikton sonra ol
verigi alanarda tanm yapmistardc

Zamania daha cok verim

elde stmek igin su kenalln yaparak ta-
fm aanlarin suiamaya baslamigiard:
Hayvanian evallsiiciien sonra bunian
beslemek igin uygun biki Grtistndn bu-
lundugu alaniardan yararianmisiardr. Ote
yandan bu hayvariarn gogalmasini sag-
lamiglard.

Insaniar fanmi Ovike dogal btk visine
Insaniar, iimin olumsuz Kosular- | zara vermiserd

dan, vahsi hayvariar ve diger topluuklar-
dan korunmak igin barinmaya hyag duy-
muslardir. Bu gereksinimier igin dogadald
tas. toprak, agag ve saz gibi dogal mal-
zemelerden yaradanmigtard. Yerlesim
bifminin yer segimindo de Kim kosulla-
o, yer sekileini tanma etverisig e su
Kaynakarn g6z éndndo bulundumusiar-
ar.

Gersksinimier artikga insanin doga-
dan yararanma soki de zamania dotjs-
misr. Oregin baglangita igme, kullan-
ma ve balik aviamak gn kullandig sudan
Sonralan tanm alanlanin sulamak, enerf
elde eimek ve sanayi faalyetiei sirdir-

Fizgarsan ook snerei Gratimoied.

mekigin do yararlanmigirdic. Ayn sakide bir donem yainizea yel degirmenterin caligtrmak Igin yarar-
Ianan dzgardan gunomizde slekt enorjs! retimeidedit

Gonimizge mutakta kullanian bazi esyalardan, ulasim araglanna, insaatiardan, fabrikalardaki
makinelrin Gretimine kadar yasamin hemen her alaninda gesiti madeierden yararanimadadr. Bu
madenlei elde etmek icn e kabugunun cesith dernierinden cikarian birgok dogal kaynak kullani-
maktadi. Ulagim araglarns Galistrmak, o ve i yererin sfmak iin dogal gaz, petol, komir ve sicak
5u yor kabugundan olde odimokledi. Ayrica bikisel vo hayvansal maddelerden yarartanimakiadi:

Gunamizde kulanian birgok madde, Gesill ham maddelern Tabrikalardan birgok fglmden gegil-
mesi sonucu elde edimektedir. Bu ham maddsle se 1oprakian, sudan, bitk'sel ve hayvansal maddeler-
don,yer kabugunun Gest deriiderinden elde edimaidecir. Sanaylesmeye bagl olarak sl oian bu
Kaynakan tiketme mikiar da artmaiadir
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‘Asaidaki meini kuyarak dogaya ne t katklarda bulunabllecegiiz yorumiayinz. Bu konudaki
dagancelerinizi smifaki arkadagtarnizla paylaginz.

DOGA SEVGISi USRUNA YOLLARI ASINDIRIYOR
(29 asem 2010
Kayserdeyasayan e okrisyan Mustfa Gogor,prk, b ve mezar g yrerce
oplaci agaiann oburarn 40 yicr oprala bukitunyo. B fabekadad iden amekd
lan 59 yagncak G, smlrdo kurdug doga yiiyGsd ruplanya Godunig ogranc
lan istero doga sevgis astamak i macadolo veror Emakl o dogaya cana ¢k
Zaman ayrcigm e geren Goger, g kaycet
ook o kafvtans Kiglaide ofmak ok kg Gol,dear bari 0™
i thum ek, an ki, Burun g geceklon ok byt Yatsin b gam agact 40
Kty yotocsk ksion voror, ham orozyon. angllyor, daanmiz yeslenyor Bu Gk bz,
yoslndimeniz goek. Y0oe Poygambermiz kyametn kopma annda bie agac dknoy
Soyemis, Agap dkmek e sevap hem ey i v, nsan manen o ratatyo, b
esaii dogada Kaloox”
‘Simdye kadar kurduu doga Yoyt grplanyla 60 bindo fazla isan: cogayta buls-
‘urduguny baiin Wustsia Gocor, b yirytirde ohum ek, donlso 6o ¢ topla
ki fac ederoc 40 seneci dagiars tonum ekyorum, senede 20 binden fzl tonum

toprakia bulusturuyorum. Bazen tek bagima, bazen bi gobaria ekimi gersekiestiryorum.
‘Simelye kadar ferci clarak 1 milyon ohum oprakla bulusturdum. Bunun yaninda 50 binden
faza da fdan dikim.”diye konustu
Kayserideki bazi 7ol okullarda doga dersibasiatiin aktaran Mustafa Goger, grencilere.
doga sevgisinin apianmasinin dlkenin gelecei i Gok onemiioldugunu vurguia.
(apvmityescom )

02 DEGERLENDIRME FORMU
KONULAR EVET KISWEN HAVIR

1. Insanin dogadan yararianma sekilerin ogrendim.

2. Doganin yagamimzi nas etecigini ogrendim.

3. Dogaya kars duyarsiz omanin orlaya gikaraca olumsuz
sonuglan 8grendim.

4. Dogaya karstduyarh omanin neden garekii oldugunu 63ren-
dim.

TOPLAM PUAN

DEGERLENDIAME
EVET (1 PUAN) KISMEN (0.5 PUAN) HAYIR (0 PUAN)
'DEGERLENDIRME SONUGLARI:

4Gokyi b 20t 1:zapt
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