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АНЫҚТАМАЛАР

Диссертациялық жұмыста келесі терминдер мен анықтамалар қолданылды:
Аңыз – бір мекеннің, жергілікті жердің, я болмаса бір елдің, тайпаның, рудың ауызекі шежіресі, бір аймақта болған оқиғаның әңгімесі. 
Әдістеме – белгілі бір мазмұнды оқытудың нақты тәсілдері, амалдары және оқу үдерісін ұйымдастыру жолдарын жүйелі қарастыратын практикалық оқыту жүйесі. 
Әдіснама – ғылыми зерттеудің теориялық қағидалары мен таным принциптерін, зерттеу логикасы мен әдістерін айқындайтын ғылымның теориялық-ұстанымдық негізі.
Әпсана – парсыша ертек, қиял, мысал, әңгіме жанрларының атауы және әдемі, сұлу, керемет деген мағынаны береді. 
Ертегі – аңыздық прозаның дамыған, көркемделген түрі, яғни көркем проза. Оның мақсаты тыңдаушыға ғибрат және эстетикалық ләззат беру.
Жанр – оқиғаны, сюжеттік материалды белгілі бір мақсатпен тұтас мазмұнды, идеялы шығармаға айналдырудың әдісі, жолы, құралы.
Жасанды интеллект (ЖИ) – адамның интеллектуалдық қызметін модельдейтін компьютерлік жүйелердің жиынтығы. ЖИ алгоритмдері білім беру үдерісінде деректерді өңдеу, талдау және шешім қабылдауды автоматтандыру мақсатында қолданылады.
Миф – әлемдік мифология ауқымынан шықпайтын, типологиялық сипаты сәйкес келетін дүниенің, жаратылыстың әртүрлә құбылыстары мен жердің жаратылуын, адамзаттың алғаш қалай пайда болғанынжәне аңдар мен құстардың шығу тегі мен мінез-құлқын, ерекшеліктерін түсіндіріп баяндайтын прозалық шығармалар. 
Модель – белгіленген зерттеу қорытындысына нәтижелі қол жеткізу үшін зерттелетін объектіні толық анықтау үлгісі.
Оқу бағдарламасы – білім беру мақсатына сәйкес пәннің мазмұнын, оқытудың көлемін, құрылымын, тәртібі мен күтілетін нәтижелерін айқындайтын нормативтік құжат.
Оқу-әдістемелік кешен – пәнді оқытуға қажетті бағдарламалық, теориялық, практикалық және бағалау материалдарын қамтитын, оқу үдерісін толық қамтамасыз ететін әдістемелік құжаттар жиынтығы.
Фольклор – халық шығармашылығының ауызша таралған көркемдік мұрасы, ол мифтер, аңыздар, ертегілер, мақал-мәтелдер, жұмбақтар, жырлар, эпостар және халық прозасының басқа да жанрларын қамтиды.
Халық прозасы – халық ауыз әдебиетінің ертегі, аңыз, әпсана, миф, хикаят, шежіре сияқты прозалық жанрларын біріктіретін ұғым.
Хикая – ел өмірде бар деп сенген неше түрлі жезтырнақ, үббе, албасты, күлдіргіш, жалғыз көзді дәу, шайтан, пері, дию сияқты нәрселер туралы діни нанымға негізделген әңгімелер.
Хикаят – кейде ойдан шығарылған немесе діни кітаптардан алынған сюжеттерді көркем түрде баяндайтын әңгімелер.
БЕЛГІЛЕУЛЕР МЕН ҚЫСҚАРТУЛАР

Бұл диссертациялық жұмыста келесі белгілеулер мен қысқартулар қолданылады:

ҚР – Қазақстан Республикасы
ҚР ҒжЖБМ – Қазақстан Республикасының ғылым және жоғары білім министрлігі
ҚР ОАМ – Қазақстан Республикасының Оқу-ағарту министрлігі
ЦБР (ЭБР) – Цифрлық білім беру ресурсы (Электронды білім беру ресурсы)
ОН – Оқу нәтижелері
ТОМ – Төңкерілген оқыту моделі (Flipped Learning Model)
АКТ – Ақпараттық-коммуникациялық технологиялар
ҚО – Қашықтықтан оқыту
ЖОО – Жоғары оқу орны
БББ – Білім беру бағдарламасы
ҒЗЖ – Ғылыми-зерттеу жұмысы
АҚ – Академиялық құзыреттілік
СӨЖ – Студенттің өзіндік жұмысы
СОӨЖ – Студенттің оқытушымен өзіндік жұмысы
МЖМБС – Мемлекеттік жалпыға міндетті білім беру стандарты
ЖИ (AI) – Жасанды интеллект






















КІРІСПЕ

[bookmark: _Hlk198278283]Зерттеу тақырыбының өзектілігі. 
Қазақ халық прозасы – ұлттың рухани мәдениетінің, дүниетанымының, тарихи жады мен эстетикалық құндылықтарының айнасы. Ол ғасырлар бойы ұлттың тұрмыс-тіршілігімен, салт-дәстүрімен, адамгершілік қағидаларымен тығыз байланыста дамып, ұрпақтан ұрпаққа жалғасқан асыл мұра болып табылады. Халық прозасы арқылы халқымыздың өмірлік тәжірибесі, дүниеге көзқарасы, елдік пен ерлік, әділдік пен ізгілік идеялары көрініс тапқан. Сондықтан да халық прозасын оқыту – жас ұрпақтың ұлттық болмысын сақтауға, рухани дүниесін байытуға және мәдени-эстетикалық талғамын қалыптастыруға бағытталған маңызды педагогикалық үдеріс.
Жоғары оқу орындарында халық прозасын оқыту – болашақ филолог, әдебиеттанушы және педагог мамандардың кәсіби даярлығындағы басты әрі өзекті бағыттардың бірі. Бұл пән студенттердің теориялық білімдерін ғана тереңдетіп қоймай, олардың зерттеушілік, талдау және шығармашылық қабілеттерін дамытуға мүмкіндік береді. Халық прозасын меңгеру арқылы студенттер ұлттық ойлау жүйесі мен дүниетанымдық ерекшеліктерді түсініп, қазақ әдебиетінің іргетасын құрайтын рухани кодты игереді. Қазіргі кезеңде еліміздің білім беру жүйесі қоғамның рухани сұранысына орай қайта бағдарланып, ұлттық мазмұндағы білім мен тәрбиенің маңызын арттыруды талап етіп отыр. Бұл ұстаным Мемлекет басшысы Қасым-Жомарт Тоқаевтың «Білім және ғылым» атты тамыз конференциясының пленарлық отырысында айтқан мына пікірімен нақты көрініс табады: «Ұлттық құндылыққа қанығып өскен өреннің танымы терең, ділі берік болады» [1]. Бұл тұжырым халық прозасын оқытуда дәстүр мен жаңашылдықтың үйлесімді сабақтастығын қамтамасыз етудің маңызын дәлелдейді. Осы тұрғыдан алғанда, болашақ мұғалімдер мен филологтарды даярлау үдерісінде халық шығармашылығын тек тарихи-әдеби мұра ретінде таныстыру жеткіліксіз; оны заманауи тұлғаны қалыптастырудың пәрменді педагогикалық құралы ретінде қарастыру – уақыт талабы.
Сонымен қатар, цифрлық дәуір жағдайында білім беру кеңістігі жаңа технологиялармен толығуда. Бұл үрдіс фольклорлық материалдарды оқытудың әдістемесіне де жаңаша көзқарас қалыптастырады. Халық прозасын оқыту барысында мультимедиялық ресурстарды, интерактивті платформаларды, сандық архивтер мен деректер қорын пайдалану студенттердің қызығушылығын арттырып, оқу үдерісінің тиімділігін күшейтеді. Халық прозасын жоғары оқу орындарында оқытудың ғылыми-әдістемелік негізін жаңаша тұрғыда жүйелеу – бүгінгі ұлттық білім беру кеңістігінің стратегиялық бағыттарының бірі. Мұндай зерттеу қазіргі заман талаптарына сай, ұлттық руханият пен инновациялық педагогика ұштасқан тұғырда жүзеге асуы тиіс. Қазіргі білім беру жүйесінде сапалы оқу нәтижесі ретінде қалыптасатын дара тұлға тек пәндік білімге ие емес, сонымен бірге ана тілін жетік меңгерген, тарихи жадысы қалыптасқан, бірнеше тілде еркін қарым-қатынас жасай алатын, кәсіби және мәдени тұрғыдан жетілген жеке тұлға ретінде сипатталады. Мұндай тұлға – полимәдениетті қоғам талаптарына сай, ұлттық және жаһандық құндылықтарды үйлестіре білетін, шығармашылық ойлау қабілеті жоғары азамат. Осы тұрғыдан келгенде, жоғары оқу орындарында халық әдебиетін, оның ішінде прозалық мұраларын оқытудың мазмұны мен әдіснамасын жаңарту білім беру жүйесінің стратегиялық бағыты болып табылады.
Жоғары кәсіби білім беру жүйесінде болашақ мамандарды даярлаудың басты міндеті – адамды қоғамның негізгі құндылығы ретінде танып, оның әлеуметтік орнын айқындауға, рухани кемелденуіне, шығармашылық еркіндігі мен кәсіби құзыреттіліктерінің қалыптасуына қолайлы орта жасау. XXI ғасырдың маманы білімді, ой-өрісі кең, бәсекеге қабілетті, цифрлық сауатты, шетел тілдерін меңгеруге ынталы, адамгершілігі биік, жауапкершілігі жоғары тұлға болуы тиіс. Осы талаптарды жүзеге асыруда жоғары мектептегі оқыту мен тәрбиелеу үдерісі инновациялық-технологиялық және рухани-адамгершілік бағыттарды қатар ұстануды көздейді [2]. Бүгінгі таңда білім беру кеңістігінде әдебиетті оқытудың маңызын жаңа қырынан пайымдау қажеттігі айқын сезілуде. Ғылым мен технология қарыштап дамыған ақпараттық дәуірде адамның рухани әлемін байыту, эстетикалық талғамын қалыптастыру, ұлттық сананы тереңдету – әдеби білімнің негізгі миссиясына айналды. Цифрлық ағын күшейген заманда адамның жан дүниесіне жарық түсіретін сөз өнерінің құдіреті бұрынғыдан да биік мәнге ие болып отыр. Осыған байланысты әдебиетті тек оқу пәні ретінде емес, тұлғаның рухани-адамгершілік дамуының өзегін құрайтын мәдени-адамзаттық феномен ретінде қарастыру қазіргі жоғары білім беру саясатының маңызды бағыттарының бірі болып саналады. 
Әдебиет – ұлттың тарихи жады мен рухани тәжірибесін жинақтайтын көркем айна. Сол әдеби мұраның ең көне, әрі терең қабаттарының бірі – халық прозасы. Қазақтың халық прозасы – ұлттың ғасырлар бойғы өмірлік тәжірибесін, дүниетанымын, моральдық қағидалары мен әлеуметтік идеалдарын көркем баяндаумен жеткізген рухани мұра. Онда елдің тұрмыс-салты, наным-сенімі, арман-мұраты мен қоғамдық көзқарасы көрініс табады. Демек, халық прозасын оқу мен оқыту ұлттық руханиятты танытудың, жас ұрпақтың мәдени-эстетикалық және адамгершілік құндылықтарын қалыптастырудың пәрменді құралы болып табылады.
Қазақ халық прозасын ғылыми тұрғыда жүйелі зерттеу ісі ХХ ғасырдың екінші жартысынан бастап белсенді қолға алынды. Бұл кезеңде фольклортану ғылымында халықтық шығармашылықтың құрылымы мен жанрлық ерекшеліктерін айқындауға бағытталған іргелі еңбектер дүниеге келді. Әсіресе, академик Сейіт Қасқабасовтың «Қазақтың халық прозасы» атты монографиясы аталмыш жанрды ғылыми-теориялық негізде талдаудың классикалық үлгісіне айналды. Ғалым халық прозасының жанрлық жүйесін айқындап, оның баяндау құрылымын, көркемдік-стильдік ерекшеліктерін және поэтикалық заңдылықтарын терең талдады. Бұл еңбек фольклорлық прозаның өзіндік табиғатын, ауызша дәстүр мен көркем ойлаудың біртұтастығын ашуға зор үлес қосты. Фольклортану ғылымында «халық прозасы» ұғымы ғылыми айналымға ХХ ғасырдың 1950-60 жылдары ене бастады. Бұл кезеңде орыс және еуропалық фольклористикада прозалық шығармаларды (аңыз, хикаят, новелла, хикая) ауыз әдебиетінің дербес саласы ретінде қарастыру үрдісі күшейген болатын [3].  Қазақ ғалымдары да осы ғылыми бағытты дамыта отырып, халық прозасының жанрлық құрамына аңыз, әпсана, хикаят, новеллалық әңгімелер, тарихи әңгімелер сияқты түрлерді енгізіп, олардың құрылымдық және семантикалық ерекшеліктерін саралады (М. Әуезов, Е. Ысмайылов, Р. Бердібаев, Ә. Қоңыратбай Қ.Жұмалиев және т.б.). Осы зерттеулер нәтижесінде халық прозасы тек фольклордың поэтикалық жүйесінің бір тармағы ғана емес, халық дүниетанымының, әлеуметтік идеалдарының көркем репрезентациясы ретінде қарастырыла бастады. Бұл ғылыми ұстаным халық прозасын жоғары оқу орындарында оқыту әдістемесінің де теориялық негізін айқындайды. Себебі фольклорлық мәтінді талдау арқылы студенттер халықтық ойлау жүйесін, ұлттық мінездің көріністерін, тарихи-мәдени кодтарды тануға мүмкіндік алады. Халық прозасын оқыту – ұлттық руханиятты сақтап, болашақ мамандардың мәдени және этикалық құзыретін қалыптастырудың басты тетігі. Осы тұрғыда дәстүрлі фольклор мен заманауи педагогикалық тәсілдердің тоғысуы қазіргі білім беру кеңістігінің дамуын қамтамасыз ететін өзекті бағыттардың бірі болып табылады.
Халық прозасының фольклорлық дәстүрдегі орны ерекше. Ол қоғамдық сананың көркем көрінісі ретінде тарихи жадты сақтау, мәдени кодты жаңғырту және ұлттық танымды қалыптастыру қызметін атқарады. Сондықтан да халық прозасын тек филологиялық тұрғыдан қарастыру жеткіліксіз; оны этнографиялық, тарихи-мәдени, психологиялық және педагогикалық қырынан да зерделеу қажет. Осындай көпқырлы көзқарас қана халық мұрасының мазмұндық тереңдігін ашып, оны білім беру үрдісіне тұлғаның рухани дамуына тиімді пайдалануға мүмкіндік береді. Қазіргі жаһандану және цифрлану дәуірі білім беру жүйесіне түбегейлі өзгерістер әкеліп отыр. Бұл өзгерістер білімнің ғана емес, сонымен бірге құндылықтың да трансформациясын талап етуде. Ақпарат тасқыны мен технологиялық даму заманында адамның рухани иммунитетін күшейту, ұлттық болмысын сақтау, мәдени тамырдан ажырамау – бүгінгі педагогиканың стратегиялық міндеттерінің бірі. Қазіргі жоғары білім беру жүйесінде оқу мазмұнын фрагменттік сипатта жеткізуден гөрі, оны кешенді, метақұзыреттілікке негізделген тәсілмен ұйымдастыру қажеттігі айқын сезілуде.
Жаһандық өзгерістер жағдайында фольклорлық проза үлгілері жайлы қалам тербеп, сол дүниені жинақтау мақсатында аянбай еңбек еткен ірі қалам қайраткерлері Ш.Уәлихановтан бастап [4], ХХ ғасырдың басында қазақ әдебиеті мен тіл білімі ғылымының негізін қалаған қазақ тіл білімін жүйелеп, әдебиет теориясын қалыптастыруға бағытталған «Әдебиет танытқыш» А.Байтұрсынұлы еңбегін жазды [5]. Қазақ зиялылары Ә.Бөкейханов, Х.Досмұхамедов, С.Сейфуллин, І.Жансүгіров, Б.Майлин, Ә.Диваев, М.Әуезов, Ә.Қоңыратбаев, Б.Кенжебаев, Е.Ысмайлов, Қ.Жұмалиев, Р.Бердібай, А.Сейдімбек, Б.Әбілқасымов, С.Қасқабасов, Е.Тұрсынов, О.Нұрмағамбетова, Ш.Керімов және т.б.  да ғалымдар фольклорды педагогикалық мақсатта пайдаланудың мазмұндық аясын кеңейтті 
Алайда қазіргі таңда қазақ халық прозасын оқытуда ғылыми тұрғыдан жүйеленген, кешенді және инновациялық әдістемелік үлгі әлі де жеткілікті деңгейде қалыптаспағаны байқалады. Бұл бағыттағы зерттеулер көбіне фольклорды әдебиеттану немесе мәдениеттану тұрғысынан қарастырумен шектеліп келеді де, оны жоғары білім беру жүйесінде оқытудың нақты әдістемелік тетіктері мен технологиялық үлгілері толық айқындалмаған. Мәселен, халық прозасының жанрлық ерекшеліктерін, эстетикалық табиғатын және тәрбиелік әлеуетін ескере отырып, студенттің тұлғалық дамуына бағытталған инновациялық оқыту әдістерін жүйелі қолдану мәселесі теорияда мойындалғанымен, тәжірибеде бірізді жүзеге аспай отыр. Ғылымдағы осы практикалық пен теориялық деңгей арасындағы алшақтық – негізгі қарама-қайшылықтардың бірі болып табылады. Бір жағынан, халық прозасын оқыту ұлттық дүниетанымды жаңғыртудың пәрменді құралы ретінде мойындалғанымен, екінші жағынан, оны оқытуда дәстүрлі, ақпараттық сипаттағы тәсілдердің басым болуы студенттің шығармашылық және зерттеушілік белсенділігін шектейді. Сондай-ақ, қазіргі педагогикалық технологиялар мен фольклорлық материалдың табиғи ерекшеліктері арасындағы үйлесім де толық шешімін таппаған. 
Әдебиетті ғылыми тұрғыда, өз мәні мен мақсаттық бағдарында оқыту – бүгінгі білім беру жүйесінің негізгі талаптарының бірі. «Асыл сөзді» табуға, «үлгілі сөзді» тануға бағытталған оқыту үрдісі бұрыннан өнердің бір саласы ретіндегі мүмкіндіктерін пайдаланып келгені мәлім. Ал қазіргі студент – ақпараттық қоғамның өкілі; ол жаңа технологияларды тез меңгереді, бірақ ақпарат ағынының шамадан тыс көптігі оның мәндік мазмұнын терең ұғыну қабілетін әлсірете түсуде. Осындай жағдайда білім мазмұнын фрагменттік түрде емес, интеграциялық және метақұзыреттілік көзқарас тұрғысынан ұйымдастыру қажеттілігі туындайды. Педагогикалық технологиялардағы ізденістер де (түсініктен қолдау, одан анализ, синтез, бағалауға дейін оқушыны жетелеу) шығармашылыққа жетелейтін бағыттың басымдығын көрсетеді. 
Осы тұрғыдан алғанда, фольклорлық мәтіндерді зерттеушілік, жобалық және мәдениеттанулық талдау әдістері негізінде оқыту – студенттің сыни ойлау қабілетін, мәдени сезімталдығын, ұлттық дүниетанымын қалыптастырудың тиімді жолы. Қазақ халық прозасын оқыту мәселесі бүгінде білім беру мазмұнының инновациялық және гуманитарлық тоғысында тұрған өзекті ғылыми-педагогикалық проблемаға айналып отыр. Ол тек әдеби білімнің құрамдас бөлігі ғана емес, ұлттық рухани сабақтастықты қамтамасыз ететін мәдени-танымдық жүйе. Сондықтан халық прозасын заманауи әдістемелік тұрғыдан жаңаша игерту – тұлғаның рухани кемелденуіне, ұлттық сананың жаңғыруына тікелей қызмет ететін биік абыройлы міндет [6].
Педагогикада білім берудің қалыптасқан үлгісін ғылыми-әдістемелік тұрғыдан тұжырымдаған шетелдік ғалымдар, фольклортанушылар мен әдебиет дидактиктері Е.Бережнова, П.Фереабенд, Ю.Бабанский, В.Безрукова, К.Томас, В.Краевский, К.Поппер, Ө.Чобаноғлу, Н.Йылдыз; Ш.Амонашвили, А.Дугин және т.б. еңбектерінде жан-жақты қарастырылған. М.Оджал,  Р.М.Беард, К.Хаттенбауэр А.Литтл, Дж.Мун және тағы басқа ғалымдар дәстүрлі фольклорды визуалды-шығармашыл әдістермен оқытудың тиімділігін дәлелдей келе, білімгерлердің жеке тәжірибесін ескере отырып, әдеби мәтінмен жұмыс жүргізудің конструктивистік жолдары ұсынылған еңбектерде жан-жақты қарастырылған.
Зерттеудің әдістемелік негіздері. Қазақ әдебиеті мен фольклортану ғылымының қалыптасуы мен дамуы бірнеше кезеңдерге бөлінеді. XIX ғасырдан бастап қазақ ауыз әдебиетін жүйелі түрде зерттеу мәселесі алғаш рет Ш.Уәлиханов еңбектерінде көрініс тапты. ХХ ғасырдың басында қазақ әдебиеті мен тіл білімі ғылымының негізін қалаған А.Байтұрсынұлы  қазақ тіл білімін жүйелеп, әдебиет теориясын қалыптастыруға бағытталған «Әдебиет танытқыш» еңбегін жазды. Ал, ХХ ғасырдың екінші жартысында академик Сейіт Қасқабасов «Қазақтың халық прозасы» атты монографиясында қазақ прозалық фольклорының жанрлық құрылымын ғылыми тұрғыдан жүйелеп, миф, аңыз, әпсана, ертегі, шежіре сияқты үлгілердің баяндау стилі мен поэтикасын тереңінен талдады [3, 256 б.].
Тәуелсіздік кезеңінде қазақ фольклортану ғылымы жаңа серпін алып, бұрын зерттеуге тыйым салынған діни дастандар мен  тарихи жырлар ғылыми айналымға қайта түсті. Қазақ диаспорасының фольклорлық мұрасын жинау және жүйелеу бағытындағы жұмыстар да жанданып, шетелдік қазақ ғалымдарының еңбектері ұлттық ғылым кеңістігіне енгізілді. Осы үдерістің ең ірі ғылыми нәтижелерінің бірі – Қазақстан Республикасы Ұлттық ғылым академиясы, Әдебиет және өнер институтының бастамасымен «Мәдени мұра» мемлекеттік бағдарламасы негізінде жарық көрген 100 томдық «Бабалар сөзі» корпусы болып табылады. Аталған серияға енген фольклорлық мәтіндердің 80–90 пайызы бұрын ешқашан жарияланбағанын ескерсек, бұл жоба қазақ фольклорының толыққанды академиялық зерттелуіне жаңа кезең ашқаны анық [7]. «Бабалар сөзі» көптомдығында эпостық жырлар, тарихи және ғашықтық дастандар, ертегілер, әпсана-аңыздар, шежірелік материалдар, тұрмыс-салт фольклоры, мақал-мәтелдер мен балалар фольклоры жан-жақты қамтылып, олардың жанрлық табиғаты, нұсқалық ерекшеліктері мен орындаушылық дәстүрі ғылыми жүйеде сипатталды. Бұл бастама ұлттық рухани қазынаны қайта жаңғыртып қана қоймай, қазақ фольклорының әлемдік ғылыми қауымдастыққа жүйелі түрде таныстырылуына мүмкіндік туғызды.
Тәуелсіздік алғаннан кейінгі кезеңде әдебиетті оқытудың ұлттық мазмұн мен заманауи технологияларды ұштастыра отырып жүзеге асыру жолдарына ерекше назар аударылды. Атап айтқанда, Т.Ақшолақов, С.Мақпырұлы, А.Ісмақова, А.Бейсенбаева, Н.Әлқожаева, Ш.Таубаева, Ж.Дәулетбекова, Ұ.Ибрагимова, Т.Әбдіқадырова, А.Тамаев, Б.Жұмақаева, А.Әмірбекова және т.б. ғылыми еңбектері мен монографияларында және кандидаттық, докторлық диссертацияларында білім берудің үлгілі парадигмалары әр қырынан талданып, тиімді пайдалану жолдарын тәжірибелік негізде ұсынылды. Десек те, халық прозасын жоғары мектепте оқытудға қатысты әдебиеттану, фольклор, ғылыми-педагогика салаларындағы зерттеулерді талдап саралауда: 
біріншіден, қазақ елінің терең тарихтан жалғасып келе жатқан бай ауыз әдебиетінің прозалық үлгілеріне терең теориялық талдау жасап, оның әдіснамалық негіздерін айқындау көзделді;
екіншіден, прозалық үлгідегі халық ауыз әдебиеті жауһарларын қазіргі жоғары оқу орындарында оқытуда кеңінен қолданылып жүрген білім беру парадигмаларына негіздей отырып, олардың әдістемелік әлеуетін анықтау және  сол негізде білімгерлердің метатанымдқ қабілеттерін, адамгершілік қасиеттерін, үлттық және жаһандық азаматтық ұстанымдарын қалыптастыруға тигізетін ықпалын айқындау мақсат етілді;
үшіншіден, халық ауыз әдебиетінің прозалық үлгілеріне қатысты фольклорлық шығармаларды жүйелеп, оларды маман даярлайтын жоғары оқу орындарының білім беру бағдарламаларына сәйкес оқу-әдістемелік кешен форматында ұсыну міндеті алға қойылды;
төртіншіден, қазақ әдебиетін оқыту әдістемесінде халық прозасы шығармаларын арнайы қарастырған ауқымды зерттеудің жоқтығын ескере отырып, болашақ қазақ тілі мен әдебиеті пән мұғалімдерін даярлайтын оқу орындарында халық прозасын жүйелі оқытуды тәжірибеде жүзеге асыруға мүмкіндік беретін оқытудың әдістемелік кешенін әзірлеу қажеттігі айқындалды.
Осы тармақтардан зерттеу жұмысының өзектілігі туындайды. Бүгінгі жоғары оқу орындарында халық прозасын оқыту әдістемесін жаңарту бір жағынан, фольклорды заманауи оқу кеңістігіне бейімдеу, екінші жағынан, болашақ мұғалімдердің кәсіби құзыреттілігін арттырудың тиімді жолдарын іздестіруді қажет етеді. Фольклор мұрасын оқытуда жаңа педагогикалық технологияларды, цифрлық ресурстарды, жобалық және проблемалық оқыту әдістерін қолдану – студенттің ұлттық мәдениетке деген қызығушылығын арттырып қана қоймай, оның тұлғалық және когнитивтік дамуын қамтамасыз ететін маңызды педагогикалық бағыт болып табылады. Сондықтан да «Жоғары оқу орындарында халық прозасын оқыту әдістемесі» тақырыбын таңдаудың ғылыми негізі фольклорлық мұраларды қазіргі білім беру кеңістігіне бейімдеп, заман талабына сай әдістемелік жаңғыртуды жүзеге асыру қажеттілігімен, әрі «қазақ тілі мен әдебиеті» мамандығы бойынша білім алушылардың кәсіби және рухани құзыреттілігін жетілдіру талабымен айқындалады. Қазақ халық прозасын оқытудың әдістемесін жаңаша бағытта қарастыру бүгінгі жоғары білім жүйесінде дәстүр мен жаңашылдықтың тоғысында туындаған ғылыми-әдістемелік қажеттілік. Бұл зерттеу болашақ мұғалімнің тек фольклор туралы білімін тереңдетіп қана қоймай, оның шығармашылық ойлау қабілетін, мәдени-эстетикалық талғамын, рухани жауапкершілігін және ұлттық құндылықтарға негізделген кәсіби ұстанымын қалыптастыруға бағытталады.
Бүгінгі таңда білім берудің басты бағыты білім алушының зерттеушілік қабілетін, мәдени түйсігін, сындарлы ойлауын және шығармашылық әлеуетін дамыту. Университеттер мұндай дағдыларды қалыптастыру үшін оқу бағдарламаларының мазмұнын қайта қарап, цифрлық, зерттеушілік және интербелсенді әдістерді жүйелі түрде енгізу жолына бет бұрды. Бұл үдеріс тек пән мазмұнын меңгертумен шектелмей, студенттің физиологиялық, психологиялық ерекшеліктерін, ақпаратты қабылдау мен өңдеу дағдыларын, сонымен қатар танымдық қызығушылықтарын ескере отырып жүзеге асырылуы тиіс [8].
Зерттеудің мақсаты: халық прозасының танымдық және тәрбиелік, тақырыптық-идеялық әлеуетін, сондай-ақ қазіргі білім беру парадигмаларының талаптарын ескере отырып, ауыз әдебиетінің прозалық үлгілерін жоғары оқу орындарында оқытудың ғылыми-теориялық негіздерінмайқындау және оны тәжірибелік зерттеу арқылы дәлелденген әдістемелік жүйе түрінде ұсыну.
Зерттеу нысаны – жоғары оқу орындарында халық прозасын оқытудың ғылыми-педагогикалық негіздері. Бұл нысан фольклорды қазіргі заманғы жоғары білім беру кеңістігінің мазмұндық, әдіснамалық және технологиялық құрылымдарымен сабақтастыра қарастыруды көздейді. Зерттеу барысында халық прозасын оқытудың педагогикалық үдеріс ретінде ұйымдастырылуы, оның оқу бағдарламаларындағы орны, теориялық және әдістемелік әлеуеті талданып, ғылыми жүйеге түсіріледі.
Зерттеу пәні – жоғары оқу орындарында халық прозасын оқытудың әдістемесі. 
Пән аясында халық прозасының жанрлық-стильдік табиғатын, көркемдік-эстетикалық құрылымын және тәрбиелік әлеуетін студенттердің оқу-танымдық іс-әрекетімен ұштастыра оқыту мәселелері қарастырылады.
Зерттеудің міндеттері:
Мақсатқа сәйкес зерттеу мынадай міндеттерді шешуге бағытталады:
1. Қазақ халық прозасының ғылыми зерттелу деңгейін саралап, оның педагогикалық және әдістемелік тұрғыдан қарастырылу тарихын жүйелеу;
2. Халық прозасының мазмұндық құрылымы мен жанрлық ерекшеліктерін айқындап, оны жоғары оқу орындары деңгейінде оқытудың тиімді әдістемелік жолдарын айқындау;
3. Жоғары оқу орындарында халық прозасын оқытуға арналған оқу-әдістемелік кешенін әзірлеп, оның тиімділігін педагогикалық эксперимент арқылы тәжірибеден өткізу;
4. «Қазақ халық прозасы» оқу-әдістемелік кешенінің мазмұнын, мақсат-міндеттері мен құрылымдық моделін жасап, оқу үрдісінде қолданудың педагогикалық шарттарын негіздеу;
5. Қазақ тілі мен әдебиеті пәні мұғалімдерін даярлауға, филология, фольклортану білім беру бағдарламаларына халық прозасын оқытуға қатысты арнайы мазмұнды, оны оқу-тәжірибелік тұрғыдан қолдану мүмкіндіктерін анықтау.
Зерттеудің ғылыми болжамы
Зерттеу барысында төмендегідей ғылыми болжам ұсынылады:
          егер жоғары оқу орындарында халық прозасын оқыту теориялық-әдіснамалық тұрғыда негізделіп, оқытудың тиімді әдістемелік жүйесі айқындалса, онда студенттердің фольклорлық мұраға деген танымдық қызығушылығы мен шығармашылық белсенділігі артады, олар халық ауыз әдебиетінің көркемдік жүйесін, идеялық-эстетикалық мәнін, ұлттық рухани құндылықтар жүйесіндегі орнын терең түсінуге мүмкіндік алады, өйткені мұндай әдістемелік модель студенттің әдеби білімін тереңдетіп қана қоймай, оның рухани-адамгершілік сапаларын, мәдени түйсігін, ұлттық және жаһандық ойлау қабілетін үйлесімді дамытуды қамтамасыз етеді. Бұл өз кезегінде болашақ филологтардың кәсіби қызметінде халық мұраларын тиімді қолдануына, олардың фольклортанушылық және педагогикалық құзыреттерін жетілдіруге негіз болады.
Зерттеудің жетекші идеясы: жаһандану дәуірінде халықтың рухани коды мен ұлттық болмысын сақтаудың тиімді жолы ретінде қазақ халық прозасын жоғары білім беру жүйесінде жаңаша әдістемемен оқыту қажеттілігі. 
Бұл идея халық прозасын оқытуды болашақ педагогтардың кәсіби құзыреттілігін арттырудың, мәдени-рухани дүниетанымын кеңейтудің және ұлттық әрі жалпыадамзаттық құндылықтарға негізделген тұлға тәрбиелеудің басты тетігі ретінде қарастырады.
Халық прозасының түрлі жанрларын оқу бағдарламаларына инновациялық, зерттеушілік және интербелсенді әдістермен енгізу – болашақ мұғалімдердің:
· шығармашылық және сындарлы ойлау қабілетін дамытуға;
· өзін-өзі дамыту дағдыларын қалыптастыруға;
· өмір бойы білім алуға бейімделген кәсіби метақұзыреттіліктерін жетілдіруге;
· мәдени және рухани құндылықтарға негізделген тұлғалық ұстанымдарын бекітуге мүмкіндік береді.
Халық прозасын жоғары оқу орындарында оқыту әдістемесін жаңаша ғылыми негізде әзірлеу – бүгінгі білім беру парадигмасындағы гуманитарлық бағыттың басты жаңғыру арналарының бірі. Ол студенттің тұлғалық қалыптасуы мен кәсіби дамуын қамтамасыз ететін, ұлттық мәдениетті заманауи педагогикамен ұштастыратын теориялық әрі практикалық маңызы зор ғылыми мәселе болып табылады.
Зерттеудің теориялық және әдіснамалық негіздері: Зерттеудің теориялық-әдіснамалық негізін халық прозасын оқытуға қатысты әдебиеттанушылар мен фольклортанушылардың еңбектері, қазіргі білім беру парадигмалары, педагогикалық технологиялар теориясы, жоғары білім берудің мемлекеттік стандарттары, оқу бағдарламалары мен әдістемелік материалдар, сондай-ақ болашақ мұғалімдерді даярлау жөніндегі ғылыми еңбектер құрайды.
Зерттеу көздерін халық прозасына қатысты ғылыми еңбектер мен фольклорлық мәтіндер, әдіскер-ғалымдардың зерттеулері, оқу бағдарламалары мен оқу-әдістемелік кешендер, ғылыми басылымдар, педагогикалық эксперимент материалдары және диссертанттың зерттеушілік тәжірибесі құрайды.
Зерттеу әдістері. 
Зерттеу жұмысының мақсатына сәйкес қойылған міндеттерді шешу және ғылыми болжамның дұрыстығын тексеру мақсатында кешенді әдістер жүйесі қолданылды. Бұл әдістер теориялық, эмпирикалық және деректерді талдау бағыттарында өзара сабақтас түрде пайдаланылды.
1. Теориялық 	әдістер.
Зерттеу барысында қазақ халық прозасын оқытудың ғылыми-әдіснамалық және педагогикалық негіздерін айқындау үшін фольклортану, педагогика және әдістеме салалары бойынша ғылыми еңбектерге кең көлемде шолу жасалды. Халық прозасын жоғары оқу орындарында оқыту тәжірибесін саралау, салыстыру және жалпылау әдістері қолданылды. Сондай-ақ, ғылыми-теориялық тұжырымдарды жүйелеу мен синтездеу, ұғымдық-терминологиялық аппаратты нақтылау, педагогикалық құбылыстарды құрылымдық және мазмұндық талдау әдістері іске асырылды. Зерттеу нысанын модельдеу, педагогикалық үдерістердің компоненттерін жүйеге келтіру және олардың өзара байланысын анықтау мақсатында жүйелік-құрылымдық талдау және модельдеу әдістері қолданылды. Бұл тәсілдер халық прозасын оқытудың ғылыми негізін айқындауға және әдістемелік модельдің теориялық тұғырнамасын құруға мүмкіндік берді.
2. Эмпирикалық 	әдістер.
Зерттеу жұмысы барысында педагогикалық тәжірибені эмпирикалық тұрғыдан зерделеу мақсатында бақылау, сауалнама жүргізу, әңгімелесу, педагогикалық тестілеу және тәжірибелік-эксперименттік зерттеу әдістері пайдаланылды. Бақылау мен сауалнама әдістері студенттердің халық прозасына деген қызығушылығы, танымдық белсенділігі мен қабылдау ерекшеліктерін айқындауға бағытталды. Тестілеу әдісі оқу нәтижелерінің деңгейін, оқу-танымдық әрекеттің тиімділігін анықтау үшін қолданылды. Тәжірибелік-эксперименттік кезеңде «Қазақ халық прозасы» атты элективті курс мазмұны апробациядан өткізіліп, ұсынылған әдістемелік жүйенің практикалық тиімділігі тексерілді.
3. Мәліметтерді өңдеу және талдау әдістері.
Эмпирикалық зерттеу барысында алынған мәліметтер сапалық және сандық (аралас) талдау тәсілдері арқылы өңделді. Студенттердің оқу жетістіктерін, шығармашылық және сыни ойлау дағдыларының даму динамикасын өлшеу үшін статистикалық талдау әдістері қолданылды. Нәтижелерді талдау мен визуализациялау барысында SPSS статистикалық бағдарламасы мен Excel құралдары пайдаланылып, деректердің орташа көрсеткіштері, стандарттық ауытқулары және динамикалық өзгерістер коэффициенттері есептелді. Сонымен қатар, эксперимент нәтижелерін графикалық және диаграммалық интерпретациялау әдістері арқылы бейнелеу, студенттердің фольклорлық мәтінді қабылдау және интерпретациялау дағдыларындағы сапалық өзгерістерді талдау жүзеге асырылды.
Теориялық және эмпирикалық әдістердің біртұтас жүйеде қолданылуы зерттеу мақсаты мен міндеттерін кешенді шешуге, халық прозасын оқытудың тиімді әдістемелік моделін ғылыми және практикалық тұрғыда негіздеуге мүмкіндік берді.
Зерттеу жұмысының негізгі кезеңдері:
1-кезең (2018-2020 жж.) Зерттеу тақырыбына қатысты ғылыми-теориялық әдебиеттер, жоғары білім берудің мемлекеттік стандарттары, оқу бағдарламалары, қазақ халық прозасы үлгілерін зерттеген фольклортанушы және әдіскер-ғалымдардың еңбектері сараланып, зерттеудің теориялық-әдіснамалық негіздері анықталды. Халық прозасын оқытудың мазмұндық құрылымы мен әдістемелік бағыттары жүйеленіп, зерттеу болжамы мен міндеттері нақтыланды. 
2-кезең (2021-2022 жж.) Халық прозасын жоғары оқу орындарында оқытуға арналған оқу-әдістемелік кешеннің құрылымдық-мазмұндық моделі әзірленді. «Қазақ халық прозасы» бойынша оқу материалдары жинақталып, сабақтардың мазмұны, әдістері мен тапсырмалар жүйесі жасалды. Эксперименттің анықтаушы кезеңінде студенттердің халық прозасын меңгеру деңгейі, танымдық-теориялық және әдістемелік дағдылары диагностикаланып, бастапқы көрсеткіштер айқындалды.
3-кезең (2022-2024 жж.) Таңдап алынған жоғары оқу орнында әзірленген оқу-әдістемелік кешен негізінде қалыптастырушы эксперимент жүргізілді. Халық прозасын оқытудың ұсынылған әдістері мен тапсырмалары оқу үрдісінде қолданылып, сабақтар талданды, нәтижелері жинақталды. Эксперименттің бақылау және қорытынды кезеңдерінде алынған мәліметтер салыстырмалы түрде өңделіп, тиімділігі дәлелденді. Диссертациялық жұмыстың негізгі тұжырымдары, қорытындылары мен ұсыныстары рәсімделді. 
Зерттеудің тәжірибелік-эксперименттік базасы. Зерттеу жұмысы  М.Әуезов атындағы Оңтүстік Қазақстан университеті мен Қ.А.Ясауи атындағы Халықаралық қазақ-түрік университеті базасында жүргізілді. Зерттеуге аталған оқу орындарындағы филология, қазақ тілі мен әдебиеті білім беру бағдарламалары білімгерлері қатысты.
Зерттеудің ғылыми жаңалығы мен нәтижелері.
Зерттеу нәтижесінде қазақ халық прозасын жоғары оқу орындарында оқытудың заманауи педагогикалық және әдістемелік жүйесі жасалып, ғылыми тұрғыдан сипатталды. Зерттеу жұмысының әдістемелік жаңалығы төмендегі бағыттар бойынша айқындалды:
1. Халық прозасын оқытудың ғылыми-әдістемелік негізіне орай, педагогикалық модель жасалды.
Осы негізде «Қазақ халық прозасын ЖОО-да оқыту әдістемесінің кешенді моделі» жасалып, ол болашақ филолог мамандардың рухани, мәдени және кәсіби құзыреттерін дамытуға бағытталған құрылым ретінде ұсынылды.
2. Фольклорлық прозаны оқытудың интегративті әдістемесі ұсынылды.
Зерттеу барысында фольклорды оқытудың пәнішілік және пәнаралық байланыстар жүйесі әзірленіп, халық прозасын әдебиеттану, мәдениеттану, тарих және педагогика пәндерімен байланыстыра оқытудың тиімді жолдары көрсетілді. Бұл тәсіл студенттердің танымдық әрекетін белсендіретін, олардың мәтінді тарихи, мәдени және әлеуметтік контексте түсіну қабілетін арттыратын жаңа әдістемелік бағыт ретінде дәлелденді.
3. SPSS статистикалық бағдарламасы негізінде сандық және сапалық тұрғыда талданып, студенттердің оқу жетістіктерінде, шығармашылық және сыни ойлау дағдыларында айтарлықтай оң динамика байқалды. Бұл нәтижелер ұсынылған әдістеменің практикалық құндылығын және ғылыми негізділігін дәлелдеді.
4. Халық прозасын оқытуда инновациялық әдістемелік тәсілдер кешені жүйеленді.
Зерттеу нәтижесінде халық прозасын оқытудың тиімділігін арттыратын интербелсенді әдістер жүйесі жасалды: жобалық әдіс, кейс-стади, проблемалық оқыту, дискурстық талдау, геймификация элементтері және цифрлық симуляция әдістері. Бұл әдістер студенттердің шығармашылық және зерттеушілік белсенділігін күшейтіп, фольклорлық мәтінді метатанымдық әрі мәдени тұрғыдан қабылдауға бағыттайды.
5. «Қазақ халық прозасын оқыту» атты екі апталық модуль ретінде жасалып, ЖОО оқу процесіне бейімделді. Курс мазмұнында халық прозасын оқытудың құрылымдық-мазмұндық моделі, жанрлық жіктелімдерге негізделген оқу модульдері және заманауи цифрлық құралдарды пайдалану әдістемесі қамтылды. Бағдарлама жоғары оқу орындарының «Қазақ тілі мен әдебиеті» мамандығы студенттеріне арналған әдістемелік инновация ретінде ұсынылды.
Зерттеу жұмысының әдістемелік жаңалығы – қазақ халық прозасын жоғары білім беру жүйесінде оқытудың теориялық және тәжірибелік негіздерін жаңаша пайымдау арқылы интегративті, инновациялық және цифрлық бағыттағы оқыту әдістемесін ұсынуында. Бұл әдістеме халық мұрасын білім беру кеңістігіне тиімді енгізіп, болашақ педагогтардың фольклортанушылық және кәсіби құзыреттерін арттыруға мүмкіндік береді.
 Зерттеу жұмысының нәтижесінде қазақ халық прозасын оқыту әдістемесі, педагогиалық және теориялық мазмұны жетілдірілді. Жоғары оқу орындарының филология, қазақ тілі мен әдебиеті мамандықтары бойынша білім беру бағдарламаларын оқыту барысында зерттеу жұмысындағы ғылыми теориялық тұжырымдары мен деректерді пайдалануға болады. Қазақ халық прозасын оқыту әдістемесінің негізінде анықталған құзіреттіліктер білімгерлердің  халық ауыз әдебиетінің жауһар үлгілерін, соның ішінде халық прозасының жанрлары мен оларды оқытуды меңгеруде теориялық тұжырым жасау мен пайымдауға мүмкіндік береді.
Еңбек нарығында түлектерден икемділік пен дағдылар талап етілетіндіктен, аталмыш арнайы пәнді оқу бағдарламасына енгізу арқылы төңкерілгендың әдеби шығармаларды сыни тұрғыдан бағалау, талдау, қабілеттерін арттыра отырып, өмір бойы білім алу, үздіксіз кәсіби даму, құзіреттіліктерін үнемі жаңарту арқылы ғылыми-педагогикалық зерттеу дағдыларын игеруіне ықпал етеді.  Халық прозасын жоғары оқу орындарында оңтайлы оқытуға негізделгендің нәтижелерін «Қазақ халық ауыз әдебиеті», «Әдебиеттануға кіріспе», «Қазақ әдебиетін оқыту әдістемесі» «Фольклор» пәндеріне қосымша құрал ретінде, сондай-ақ, жалпы орта білім беру мекелемелерінде маманданатын болашақ қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мұғалімдері мен жоғары оқу орнының студенттері және ғылыми-әдістемелік зерттеушілер көмекші оқу құралы ретінде пайдалана алады.
Зерттеу теориялық маңыздылығы: қазақ халық прозасын жоғары оқу орындарында оқытудың ғылыми-әдіснамалық негіздерін айқындап, оның мазмұндық-құрылымдық моделін жасауымен айқындалады. Зерттеу барысында халық прозасының жанрлық табиғаты, танымдық әрі тәрбиелік әлеуеті қазіргі білім беру парадигмалары тұрғысынан жаңаша түсіндіріліп, фольклорды оқыту әдістемесінің теориялық қоры толықтырылды. Жұмыста айқындалған ғылыми тұжырымдар болашақ педагогтардың мәдени-рухани дүниетанымын қалыптастыру, құндылықтық бағдарын кеңейту, сондай-ақ қазақ әдебиетін оқыту әдістемесінің теориясын дамытуға үлес қосады. Ұсынылған әдіснамалық қағидалар мен талдаулар халық прозасының білім беру жүйесіндегі орнын жаңаша бағамдауға және оны оқытудың кешенді ғылыми моделін қалыптастыруға негіз болады.
Зерттеу практикалық маңыздылығы: халық прозасын оқытудың мазмұндық-құрылымдық моделіне негізделген оқу-әдістемелік кешенді жоғары оқу орындарының оқу процесіне енгізілдді. Әзірленген әдістер, тапсырмалар жүйесі мен сабақ үлгілері дәріс, семинар, практикалық сабақтарда, сондай-ақ СӨЖ (студенттің өзіндік жұмысы) және СОӨЖ (студенттің оқытушы жетекшілігімен орындайтын жұмысы) формаларында тиімді қолдануға мүмкіндік береді. Зерттеу нәтижесінде жасалған оқу-әдістемелік материалдар филология және қазақ тілі мен әдебиеті мамандықтары бойынша білім алушылардың халық прозасын теориялық және практикалық деңгейде меңгеруін жеңілдетіп, мәтін талдау, интерпретациялау, мәдени-рухани құндылықтарды түсіну дағдыларын дамытуға ықпал етеді. Ұсынылған әдістемелер мен тапсырмалар жүйесі болашақ мұғалімдердің кәсіби құзыреттіліктерін жетілдіруге бағытталған және оқытушыларға оқу үдерісін ұйымдастыруда көмекші құрал ретінде пайдалануға болады.
Қорғауға ұсынылатын тұжырымдар
1. Қазақ халық прозасын жоғары білім беру жүйесінде оқытудың ғылыми-педагогикалық және әдістемелік негіздері тұжырымдалды.
Зерттеу барысында халық прозасын жоғары оқу орындарының білім беру мазмұнына енгізудің теориялық, әлеуметтік және мәдени шарттары айқындалып, оның болашақ филолог және педагог мамандардың кәсіби құзыреттілігін қалыптастырудағы рөлі ғылыми тұрғыдан дәйектелді. Халық прозасын оқыту тек әдеби білім берудің құралы ғана емес, студенттің ұлттық болмысын, рухани дүниетанымын және мәдени-адамгершілік құндылықтарын қалыптастырудың пәрменді әдістемелік тетігі екені дәлелденді.
2. Халық прозасы шығармаларын оқытудың инновациялық әдістемелік үлгісі жасалып, оның тиімділігі тәжірибелік тұрғыда тексерілді.
Жоғары оқу орындарында қазақ халық прозасын оқытудың мазмұндық, құрылымдық және әдістемелік негіздерін қамтитын жаңа педагогикалық модель ұсынылды. Бұл модель интербелсенді, жобалық және зерттеушілік оқыту технологияларына негізделе отырып, студенттердің сыни ойлау, мәтінді интерпретациялау және мәдени контексті тану қабілеттерін дамытуды көздейді. Сонымен қатар, әдістемелік жүйе халық прозасының жанрлық табиғаты мен поэтикалық құрылымын меңгертудің тиімді жолдарын қамтып, фольклорлық мәтіндермен жұмыс істеудің көпдеңгейлі тәсілдерін ұсынды.
3. Қазақ халық прозасына арналған веб-платформа және мультимедиялық оқыту ортасы жасалды.
4. Зерттеу нәтижесінде әзірленген веб-платформада халық прозасының жанрлық жіктеліміне сай аутентикалық мәтіндер, ғылыми түсініктемелер және мультимедиялық ресурстар жүйеленді. Бұл платформа студенттердің өздігінен білім алуына, фольклорлық мәтіндерді визуалды және аудиалды форматта қабылдауына мүмкіндік беретін цифрлық-интерактивті оқыту құралы ретінде ұсынылды. Цифрлық білім беру кеңістігіндегі осындай әдістемелік шешім фольклорды заманауи оқыту технологияларымен ұштастырудың жаңа бағытын қалыптастырды.
5. Халық прозасын оқыту әдістемесінің тиімділігі сандық және сапалық зерттеу нәтижелері арқылы дәлелденді.
Педагогикалық эксперимент барысында алынған деректер SPSS бағдарламасы арқылы өңделіп, статистикалық және мазмұндық талдау нәтижесінде ұсынылған әдістеменің тиімділігі ғылыми тұрғыда расталды. Зерттеу барысында студенттердің когнитивтік белсенділігі, мәдени түйсік деңгейі мен мәтінді интерпретациялау дағдыларының айтарлықтай артқаны анықталды. Бұл көрсеткіштер халық прозасын оқыту әдістемесінің ғылыми негізді және нәтижелі екендігін дәлелдейді.
6. Халық прозасын оқыту негізінде ұлттық және жаһандық құндылықтарға бағытталған оқыту стратегиялары әзірленді.
Зерттеу нәтижелері студенттердің ұлттық кодты, мәдени тамырды және рухани сабақтастықты сақтай отырып, жаһандық ойлау қабілетін қалыптастыруға бағытталған әдістемелік стратегияларды жетілдіруге мүмкіндік берді. Халық прозасын оқыту арқылы студенттердің мәдени сәйкестігі, азаматтық жауапкершілігі және этикалық санасы нығайтылды. Осы тұрғыдан алғанда, фольклорлық білім беруді ұлттық рухани мұра мен жаһандық мәдениет арасындағы дәнекер ретінде қарастырудың әдістемелік үлгісі жасалды.
Диссертация құрылымы. Диссертациялық жұмыстың құрылымын кіріспе, екі негізгі тарау, тарау ішіндегі тараушалар, қорытынды, пайдаланылған әдебиеттер тізімі және қосымша құрайды.
Кіріспеде зерттеу тақырыбының өзектілігі негізделіп, мақсат-міндеттері, ғылыми болжамы мен жетекші идеясы айқындалады. Сонымен қатар зерттеу нысаны, пәні, әдіснамалық негіздері, ғылыми жаңалығы, теориялық және практикалық маңыздылығы ашылады.
Бірінші тарауда халық прозасын жоғары оқу орнында оқытудың мазмұндық құрылымы айқындалып, халық прозасының әдебиеттегі орны, жанрлық табиғаты, тарихи зерттелуі және қазіргі бағыттары жүйеленеді. Халық прозасын оқытудың философиялық, педагогикалық және психологиялық тұғырлары талданып, осы салаға қатысты негізгі әдіснамалық ұстанымдар сараланады. Бұл тарауда халық прозасының танымдық-тәрбиелік әлеуеті, фольклорлық мәтіндерді меңгертудің теориялық алғышарттары қарастырылып, халық прозасын оқыту мәселесінің ғылыми негіздері түйінделеді. Тарау соңында жүргізілген теориялық талдаулар қорытындыланады.
Екінші тарауда зерттеу барысында әзірленген халық прозасын оқытудың теориялық-әдістемелік моделі мазмұндық-құрылымдық тұрғыда сипатталады. Модельдің тәжірибеге енгізілу жолдары, оны іске асыруға мүмкіндік беретін жаңа педагогикалық технологиялармен байланысы ашылады. Халық прозасын оқытуда қолданылатын инновациялық әдістер мен тиімді тәсілдер жүйеленіп, оларды сабақтың әр түрінде (дәріс, семинар, практикалық сабақтар, СӨЖ, СОӨЖ) қолдану ерекшеліктері тұжырымдалады. Тарауда эксперименттің анықтаушы, қалыптастырушы және бақылау кезеңдері қамтылып, зерттеу жұмысының ұйымдастырылуы, эксперименттік тапсырмалар мазмұны мен жүргізілу барысы сипатталады. Эксперимент нәтижелері талданып, тиімділігін айқындайтын көрсеткіштер ұсынылады. Тарау соңында әдістеменің тәжірибелік негіздемесі бойынша қорытынды жасалады.
Қорытындыда зерттеу нәтижелері жинақталып, ғылыми тұжырымдар мен әдістемелік ұсыныстар беріледі. Халық прозасын жоғары оқу орнында оқытудың жаңартылған моделі мен оның тиімділігіне қатысты түйінді пікірлер баяндалады.
Жұмыс соңында зерттеу барысында пайдаланылған ғылыми еңбектер, монографиялар, оқу-әдістемелік құралдар, ресми құжаттар мен фольклорлық мәтіндерге қатысты әдебиеттер қамтылады. 
Қосымшада зерттеу нәтижесінде әзірленген оқу-әдістемелік кешеннің үлгісі, тәжірибелік сабақ материалдары, мен эксперименттік деректер топтастырылған.
Зерттеу жұмысының жариялануы және мақұлдануы:
Зерттеудің теориялық мәселелері мен қорытындылары теориялық және практикалық сипаттағы жалпы саны 11 жұмыс арқылы таратылды. Сонымен қатар, зерттеу нәтижелері ғылыми жинақтарда екі мақала болып жарияланды. Нәтижелер Қазақстан Республикасы Ғылым және жоғары білім министрлігі жанындағы Сапаны қамтамасыз ету комитетімен мақұлданған бес рецензияланған ғылыми жарияланымдарда бөлісілді. Соңында отандық ғылыми басылымдарда зерттеу саласына үлес қосатын 6 маңызды ғылыми мақала жинақталған бір мақала жарияланды.
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1 ХАЛЫҚ ПРОЗАСЫН ОҚЫТУДЫҢ ҒЫЛЫМИ-ТЕОРИЯЛЫҚ МАЗМҰНЫ ЖӘНЕ ӘДІСНАМАСЫ
 
1.1 Халық прозасын жоғары оқу орнында оқытудың мазмұндық құрылымы мен жанрлық табиғаты
Халық прозасын оқытудың ғылыми-теориялық мазмұны мен әдіснамасы фольклортану ғылымының негіздеріне сүйенеді және ұлттық мәдениетті меңгертудің маңызды құралы болып табылады. Халық прозасы – халқымыздың тарихы, дүниетанымы, этикасы мен эстетикасын жинақтаған бай рухани мұра. Оған мифтер, аңыздар, әпсаналар, хикаялар, шежірелер, тарихи әңгімелер және тұрмыс-салтқа қатысты прозалық үлгілер жатады. Бұл жанрлар халықтың рухани тәжірибесін, тарихи жадын, ұлттық мінезін ашып көрсететіндіктен, оларды оқытуда терең ғылыми негіз қажет. Халық прозасын меңгерту алдымен оның жанрлық табиғатын, поэтикалық ерекшелігін, тарихи даму жолдарын түсіндіруден басталады. Фольклордың поэтикасын зерделеу арқылы сюжеттің құрылымын, мотивтер жүйесін, образдар жүйесін анықтауға болады, ал тарихилық принципі шығарманың туған ортасын, әлеуметтік жағдайын түсінуге мүмкіндік береді. Сонымен бірге мәдени-антропологиялық бағыт халық прозасындағы наным-сенім, дәстүр, әдет-ғұрыптың көріністерін оқытуда маңызды рөл атқарады. 
Қазіргі білім беру кеңістігі бір ғана оқыту тәсілімен шектелмей, сан түрлі педагогикалық технологиялардың кешенді қолданылуын талап етеді. Мәселен, «Сын тұрғысынан ойлау» технологиясының өзінде жүзден астам стратегия бар екенін ескерсек, оқытушы үшін сол әдістердің ішінен сабақтың мақсаты мен мазмұнына барынша сай келетінін таңдай білу ерекше маңызды [9]. Оқыту үдерісінде прозалық мәтіндерді жанрлық ерекшелігіне қарай талдау, олардың көркемдік жүйесін ашу, оқушылардың дүниетанымымен байланыстыру әдіснамалық тұрғыдан тиімді тәсілдер қатарына жатады. Мәтіндерді салыстырмалы түрде қарастыру, яғни бір сюжетке құрылған әртүрлі нұсқаларды немесе басқа халықтар фольклорымен типологиялық ұқсастықтарды салыстыру, оқушылардың аналитикалық ойлау қабілетін дамытады. Халық прозасын меңгертуде негізгі дидактикалық принциптер – ғылымилық, жүйелілік, көрнекілік және тұлғалық-бағдарлы оқыту. Бұл принциптер оқытуды түсінікті, жүйелі және мәнді етеді. Әдіс-тәсілдер ішінде мәтіндік талдау, пікірталас, шығармашылық жұмыс, рөлдік ойындар, жобалық зерттеу әдістері, этнографиялық материалдарды пайдалану кең қолданылады. Қазіргі дәуірде цифрлық ресурстарды қолдану да ерекше мәнге ие: фольклорлық аудио-бейне жазбалар, электронды архивтер, визуалды материалдар, онлайн-карталар оқыту сапасын арттырады.  Халық прозасын ғылыми негізде оқыту оқушылардың ұлттық мәдениетке қызығушылығын арттырып, тарихи жадын кеңейтеді, мәтінді талдау дағдысын дамытады, шығармашылық қабілетін қалыптастырады және халық мұрасына құрмет сезімін тәрбиелейді. Осылайша халық прозасын оқытудың ғылыми-теориялық мазмұны мен әдіснамасы ұлттық тәрбиенің, рухани-мәдени даму мен білім беру жүйесінің маңызды құрамдас бөлігі болып табылады.
Халық прозасы – қазақ фольклорының аса көне әрі дүниетанымдық жүктемесі мол саласы ретінде әдебиеттануда әр кезеңде түрлі ғалымдардың назарын аударған құбылыс. Қазақ зерттеушілері Ш.Уәлиханов, М.Әуезов, Ә.Марғұлан, С.Қасқабасов, Р.Бердібай, Е.Тұрсынов еңбектерінде халық прозасының жанрлық табиғаты, тарихи негіздері және көркемдік сипаты терең талданады. Ш.Уәлиханов қазақ аңыздары мен мифтеріндегі мифопоэтикалық ойлау жүйесін алғашқы ғылыми тұрғыдан пайымдап, халық прозасын ұлттың тарихи санасының көрінісі деп бағалады. Кейін М.Әуезов ауыз әдебиеті туралы зерттеулерінде аңыздық прозаның поэтикалық құрылымын, кейіпкер типологиясын айқындап, оның қоғам өмірімен байланысын ашып көрсетті. С.Қасқабасов «Қазақ халық прозасы» атты іргелі еңбегінде прозаны мифтік, аңыздық, новеллалық және тұрмыс-салттық деп жіктеп, олардың сюжеттік-композициялық модельдерін, мотивтер жүйесін, көркемдік заңдылықтарын ғылыми негізде жүйеледі; бұл еңбек халық прозасының ғылыми талдауының тұтас методологиясын қалыптастырды [10].
Орыс фольклортанушылары А.Н.Афанасьев, В.Я.Пропп, Б.Н.Путилов сияқты ғалымдар халық прозасының құрылымдық табиғатын зерттеуге зор ықпал етті. В.Пропптың «Фольклорлық сюжет морфологиясы» туралы теориясы қазақ прозасын талдауда да маңызды әдіснамалық негізге айналды: оның функциялық талдау тәсілі қазақ аңыздарындағы тұрақты мотивтерді, кейіпкер әрекеттерінің белгілі бір заңдылыққа бағынатынын дәлелдеуге мүмкіндік береді [11]. Шетелдік ғалымдардан К.Леви-Стросстың мифологиялық құрылым теориясы, Дж.Кэмпбеллдің «архетиптік қаһарман» концепциясы, А.Дандес пен М.Мейлеттің фольклорды антропологиялық тұрғыдан түсіндіру әдістері қазақ халық прозасын талдауда жаңа ғылыми көкжиектер ашты. Мәселен, Леви-Стросс ұсынған бинарлық оппозициялар әдісі қазақ мифтеріндегі табиғат пен қоғам, жақсылық пен жамандық, хаос пен тәртіп арасындағы мағыналық қарама-қарсылықтарды ашуға мүмкіндік береді [12]. Дж.Кэмпбеллдің «қаһарманның сапары» үлгісі қазақ эпикалық және аңыздық проза кейіпкерлерінің психологиялық және мәдени миссиясын тереңірек түсіндіреді. А.Дандестің фольклорды символдық жүйе ретінде талдауы қазақ тұрмыс-салт прозасындағы астарлы мәндерді ашуға жол береді [13].
Қазақ, орыс және шетелдік ғалымдардың көзқарастарын салыстырғанда, халық прозасының көпқабатты, күрделі табиғаты айқындалады: бір жағынан ол – тарихи-этнографиялық ақпарат беретін дереккөз, екінші жағынан – көркемдік ойлаудың, мифологиялық танымның жемісі, ал үшінші жағынан – ұлттық сананы, дүниетанымды, құндылықтарды сақтаушы мәдени код. Әдеби талдауда осы үш қырды қатар ескергенде ғана халық прозасының мәні толық ашылады. Қазақ ғалымдары жанрлық жіктеуді жетілдірсе, орыс зерттеушілері құрылымдық модель ұсынды, ал шетелдік теоретиктер мифтік символдар мен мәдени архетиптерді түсіндірудің әмбебап тәсілдерін қалыптастырды. Нәтижесінде халық прозасы ұлттық мәдениеттің терең қабаттарымен байланыста қарастырылып, оның поэтикасы, сюжеттік жүйесі, кейіпкердік моделі және дүниетанымдық мазмұны жан-жақты ғылыми тұрғыдан талданады.
Халық прозасын жоғары оқу орнында оқытудың мазмұндық құрылымы фольклорлық мұраны жүйелі түрде игеруге бағытталған теориялық, аналитикалық және практикалық компоненттердің бірлігімен айқындалады. Университет бағдарламасында бұл сала студенттердің фольклор құбылыстарын ғылыми негізде түсінуін қамтамасыз ету үшін алдымен халық прозасының функционалдық табиғатын, оның қоғамдық сананы қалыптастырудағы рөлін және мәдени-тарихи эволюциясын қарастырудан басталады. Осыған сәйкес оқу мазмұнына прозалық мәтіндердің генезисін, морфологиялық құрылымын, жанрлық жіктелімін зерттейтін теориялық тұжырымдар енгізіледі. Мифтік және аңыздық сюжеттердің архетиптік негіздерін анықтауда структурализм, семиотика, компаративистика сияқты әдіснамалық бағыттар басшылыққа алынады. 
Студенттерге С.Қасқабасов ұсынған жанрлық типологияның ғылыми өлшемдерімен қоса, әлемдік фольклортануда орныққан В.Пропптың функциялық талдау әдісі мен К.Леви-Стросстың мифологиялық модельдері түсіндіріледі; бұл тәсілдер қазақ прозасының ішкі логикасын ашуға мүмкіндік береді. Мазмұндық құрылымның маңызды бөлігі – мәтінді тарихи-мәдени кеңістікте қарастыру. Осы мақсатта әр прозалық үлгінің пайда болуына ықпал еткен әлеуметтік орта, этнографиялық белгілер, рәсімдік элементтер және дүниетанымдық концептілер жүйелі түрде сипатталады. Бұл тәсіл студенттің халық прозасын статикалық мәтін емес, тарихи жады мен әлеуметтік тәжірибенің жинақталған көрінісі ретінде түсінуіне жағдай жасайды. Сонымен қатар оқу барысында мәтіндік талдаудың күрделі деңгейлері жүзеге асырылады.
Ш.Уәлихановтың аңыздар мен мифтік мәтіндерге қатысты тұжырымдары халық прозасын этнографиялық дерек және тарихи жад ретінде түсіндіруге мүмкіндік береді; ол қазақ аңыз-әпсаналарындағы мифологиялық ойлау жүйесінің ерекшеліктерін алғаш ғылыми тұрғыдан сипаттап, халық прозасының дүниетанымдық қызметін ашты [14]. М.Әуезовтің «Әдебиет тарихы» мен фольклор туралы зерттеулері жоғары оқу орнында бұл жанрды оқытуға теориялық бағыт береді: ол прозалық материалдарды мазмұндық жіктеудің негізін салып, аңыздық дәстүрдің көркемдік табиғатын айқындады. Ә.Марғұланның қазақ эпикалық дәстүрі мен көне мифтік үлгілер жөніндегі еңбектері халық прозасының архаикалық қабатын түсіндіруге мүмкіндік беріп, оқу үдерісінде мәтіннің түпкі типологиялық сипаттарын ашуға бағытталған ғылыми талдауға арқау болады  [15].
С.Қасқабасовтың «Қазақ халық прозасы» атты монографиясы осы пәннің мазмұндық құрылымының негізгі өзегін құрайды. Ол прозаны миф, хикая, әпсана, аңыз, новеллалық әңгіме және тұрмыс-салт прозасы деп жіктеп, әр жанрдың сюжеттік-мотивтік жүйесін, функциялық табиғатын терең талдады. Жоғары оқу орнында оқытуда бұл еңбектің методологиялық маңызы зор, өйткені студенттерге жанрлық жүйені ғылыми өлшеммен түсіндіру осы зерттеуге сүйенеді. Р.Бердібайдың фольклордағы тарихи сабақтастық, көркемдік эволюция туралы көзқарастары халық прозасын мәдени даму контекстінде қарастырудың теориялық негізін қалайды [16]. Ал Е.Тұрсыновтың қазақ фольклорының орындаушылық дәстүріне арналған еңбектері оқу барысында мәтін мен орындаушы феноменінің байланысын түсіндіруге көмектеседі, бұл ауызша дәстүрдің ерекшеліктерін зерттеуге қажетті ғылыми база болып табылады  [17].
Жоғары оқу орнындағы оқытудың мазмұндық құрылымы осы ғалымдардың тұжырымдарына сүйене отырып, бірнеше ғылыми бағытты біріктіреді. Біріншіден, студентке халық прозасының генезисі мен тарихи даму арнасын таныту көзделеді. Мұнда прозалық жанрлардың пайда болу себептері, олардың көне наным-сенімдермен байланысы және әр кезеңдегі әлеуметтік қызметі қарастырылады. Екіншіден, жанрлық жүйені меңгерту маңызды орын алады: аңыз бен әпсананың айырмасы, хикаяның көркемдік сипаты, тұрмыс-салт прозасының ритуалдық функциясы сияқты мәселелер ғылыми еңбектерге сүйене отырып талданады. Үшіншіден, мәтінге құрылымдық-типологиялық және поэтикалық талдау жүргізу дағдыларын қалыптастыру көзделеді. Бұл бағытта әлемдік фольклортану әдістері қосымша методологиялық тірек ретінде қолданылғанымен, қазақ ғалымдарының түйінді тұжырымдары негізгі бағдар болып қала береді [18].
Студенттердің зерттеушілік қабілетін дамыту мақсатында халық прозасының түрлі нұсқаларын салыстыру, аймақтық ерекшеліктерін анықтау, экспедициялық жазбаларды пайдалану, мотивтердің өзгерісін талдау секілді практикалық тапсырмалар орындалады. Мұндай жұмыс түрлері қазақ зерттеушілері қолданған далалық еңбек тәсілдеріне негізделген. Сонымен қатар қазіргі ақпараттық ортаға сай электрондық архивтер, дыбыстық жазбалар, цифрлы мәтіндер оқу мазмұнын толықтырып, фольклорды қазіргі заман контексінде қабылдауға мүмкіндік береді. Халық прозасын жоғары оқу орнында оқытудың мазмұндық құрылымы қазақ фольклортану ғылымында жинақталған теориялық мұра мен заманауи әдіснамалық тәсілдерді үйлестіретін, ғылыми дәлдігі мен мәдени танымдық маңызы жоғары кешенді жүйе ретінде қалыптасады. Оның негізінде қазақ ғалымдарының бай ғылыми мұрасы жатыр, ал бұл мұра студентке халық прозасының ұлттық болмыс пен тарихи жадты сақтаудағы рөлін терең түсінуге мүмкіндік береді. Халық прозасын жоғары оқу орнында оқытудың мазмұндық құрылымы алдымен осы жанрды теориялық тұрғыдан тануға бағытталған ұғымдық-терминологиялық аппаратты меңгертуден тұрады. Студентке халық прозасының табиғатын ашатын негізгі ғылыми категориялар – сюжет түзу принциптері, мотивтік байланыстар, тарихи пластылар, архаикалық және кейінгі қабаттардың айырмашылықтары, ауызша дәстүрдің заңдылықтары таныстырылады. Бұл бастапқы теориялық база прозалық мәтіндерді талдау барысында қолданылатын әдістерді дұрыс түсінуге негіз болады. Оқу мазмұнының екінші құрамдас бөлігі – жанрлық жүйені ғылыми жіктеу. Студенттер миф, әпсана, аңыз, хикая, шежіре, ғұрыптық проза сияқты түрлердің ішкі құрылымын, олардың қызметтік мәнін, тарихи-мәдени мазмұнын айқындап үйренеді. Бұл бөлімде жанрлар арасындағы өтпелі формалар мен олардың өзара ықпалдасу ерекшеліктері де қарастырылады. Үшінші компонент – прозалық мәтінді құрылымдық және поэтикалық талдау. Мұнда композициялық модельдер, кейіпкер жүйесі, уақыт пен кеңістік категориялары, символдық мазмұн және баяндау тәсілдері ғылыми негізде зерттеледі. Студент әр шығарманың ішкі логикасын, мотивтердің байланысу механизмін, фольклорлық поюэтикаға тән тұрақты элементтердің қызметін ашуға бағытталған талдау үлгілерін меңгереді.
Мазмұндық құрылымның келесі деңгейі – тарихи-мәдени контексті игерту. Халық прозасындағы сюжеттік құрылымдар жиі көне дүниетаным, рулық-патриархалдық қатынастар, тәңірлік түсінік, ертедегі шаруашылық-экономикалық модельдермен сабақтасып келеді. Сондықтан студент мәтіннің пайда болу ортаcын, оның артында тұрған этнографиялық деректерді, ритуалдық ишараларды, дәстүрлі нанымдар жүйесін талдап, прозаның мәдени қабаттарын айқындайды. Осы бағытта оқу бағдарламасы экспедициялық материалдармен, ауызша айтылым нұсқаларымен, этнографтар мен фольклоршылар анықтаған деректік мәліметтермен жұмыс істеуге мүмкіндік береді.
Мазмұндық құрылымның маңызды элементі – нұсқалар мен варианттарды салыстыру. Оқыту барысында әртүрлі географиялық аймақтарда таралған бір оқиға желісінің түрлі нұсқалары салыстырылып, олардың айырмашылықтары мен ұқсастықтары анықталады. Бұл салыстырмалы талдау халық прозасының динамикалық табиғатын, дәстүрдің өзгеру және даму үрдісін зерделеуге жол ашады. Сонымен қатар студент прозалық материалдың орындаушылар арқылы жеткенін түсіну үшін орындаушылық дәстүрдің ерекшеліктерін, жыршы немесе әңгімешілердің репертуар қалыптастыру тәжірибесін зерттейді.
Оқу мазмұнының тағы бір бағыты – қазіргі мәдени кеңістікте халық прозасының жаңғыру формаларын қарастыру. Бүгінгі әдебиет, кино, анимация, медиа және интернет кеңістігіндегі фольклорлық сюжеттердің өзгерісін талдау студентке дәстүрлі проза мен жаңа мәдени дискурс арасындағы байланыстарды тануға мүмкіндік береді. Жоғары оқу орнындағы сабақтарда ғылыми зерттеу мен практикалық жұмыс қатар жүргізіледі: студенттер мәтіндік корпус құрастыру, мотивтік каталог жасау, ауызша орындау жазбаларын транскрипциялау, кросс-мәдени типологиялық талдау жүргізу сияқты ғылыми тапсырмаларды орындайды. Осылайша халық прозасын оқытудың мазмұндық құрылымы теориялық білім, жанрлық жүйені меңгерту, поэтикалық және құрылымдық талдау, тарихи-мәдени интерпретация, нұсқалық салыстыру, орындаушылық дәстүрді зерттеу және қазіргі мәдени процестермен сабақтастыру тәрізді өзара жалғасқан компоненттерден тұратын кешенді ғылыми модель ретінде қалыптасады .
Халық прозасын жоғары оқу орнында оқытудың мазмұндық құрылымын әдістемелік тұрғыдан қарастыру бұл пәннің мақсат-міндеттерін, білім мазмұнының құрылымдық деңгейлерін және оқу әрекеттерін ұйымдастырудың тиімді тәсілдерін жүйелеуді талап етеді. Әдістемелік модель ең әуелі студенттің фольклорды ғылыми негізде түсінуін қамтамасыз ететін бағдарлық ұғымдарды меңгертуден басталады. Осы мақсатта оқу мазмұнына халық прозасының табиғатын ашатын басты түсіндірмелер – дәстүрлі баяндау формасы, мәтіннің ауызша репродукциялану ерекшеліктері, орындаушы мен тыңдаушы арасындағы коммуникативтік байланыс, мәтіннің вариативтілігі сияқты әдістемелік категориялар енгізіледі. Мұндай дайындық студенттің прозалық материалға талдау жүргізу тәсілдерін саналы түрде қолдануына мүмкіндік береді.
Мазмұнды ұйымдастырудың келесі әдістемелік бөлігі – жанрлық материалды жүйелей оқыту. Бұл кезеңде студенттерге миф, әпсана, аңыз, хикая, ғұрыптық проза және тарихи әңгімелердің оқытуға қолайлы құрылымы ұсынылады: әр жанрдың міндетті элементтері, баяндау логикасы, көркемдік белгілері, кейіпкерлік модельдері және репертуарлық қызметі талданып, оларды тану мен салыстыруға бағытталған практикалық тапсырмалар беріледі. Әдістемелік тұрғыдан жанрлық саралау тек теориялық түсінікпен шектелмей, мәтіндер арасындағы байланыстарды табу, жанрлардың бір-біріне әсер етуін көрсету, студентке өз бетінше жіктеу жасау сияқты әрекет түрлері арқылы жүзеге асырылады. Оқытудың мазмұндық құрылымында мәтіндік талдауға үйрету маңызды әдістемелік орынды иеленеді. Талдау жұмысы кезеңдерге бөлінбей, тұтас әдістемелік ағын ретінде жүргізіледі: алдымен мәтіннің сюжеттік негізін анықтау, кейін мотивтердің өзара байланысын ашу, одан соң кейіпкер әрекеттерінің логикасын түсіндіру, соңында мәтіннің идеялық-эстетикалық жүктемесін бағалау. Бұл тәсіл студентке механикалық талдау емес, тұтас көркем жүйені тануға бағытталған ойлау дағдыларын қалыптастырады. Сонымен қатар мәтіннің ауызша дәстүрден жазба нұсқаға өткен кездегі өзгерістерін салыстыру әдісі де мазмұндық құрылымға енгізіліп, студенттерге фольклорлық мәтіннің динамикасын түсіндіруге мүмкіндік береді [19].
Әдістемелік құрылымның тағы бір бөлігін тарихи-мәдени түсіндіру әдістері құрайды. Оқу барысында әр прозалық мәтіннің артында тұрған салт-ғұрып, әдет-қағида, ритуалдық ишара немесе дүниетанымдық мотивті анықтау тапсырмалары беріледі. Бұл тәсіл студенттің мәтінді тек оқиғалар тізбегі ретінде емес, мәдени ақпарат тасымалдаушы құрылым ретінде қабылдауына мүмкіндік береді. Этнографиялық материалмен салыстыру, тарихи кезеңдерге сәйкестендіру, символдық элементтерді ашу сияқты әдістер мазмұнға кіріктіріліп, студенттердің аналитикалық қабілетін дамытады. Халық прозасын қазіргі әдістеме талаптарына сай оқытуда нұсқалық материалдармен жұмыс ерекше орын алады. Студенттерге бір сюжетке құрылған бірнеше нұсқаны салыстыру, олардың қай жерде, қандай орындаушылық ортада өзгерістерге ұшырағанын анықтау сияқты тапсырмалар беріледі. Бұл фольклорлық білімнің ерекше әдістемелік бөлігі, өйткені студент вариативтілікті көре отырып, ауызша дәстүрдің ішкі заңдылықтарын игереді. 
Мазмұнды әдістемелік ұйымдастыру барысында оқу процесіне заманауи технологияларды енгізу де өзекті. Аудиожазбалар, бейнетізбелер, электрондық архивтер, фольклорлық корпуспен жұмыс жасау студенттің мәтінді тыңдау–көру-талдау механизмін іске қосады. Бұл әдіс халық прозасын тек мәтін деңгейінде емес, орындаушылық ортада қабылдауды қамтамасыз етіп, болашақ маманның кәсіби көзқарасын кеңейтеді.
Осылайша халық прозасын жоғары оқу орнында оқытудың мазмұндық құрылымы әдістемелік тұрғыдан теориялық дайындық, жанрлық саралау, мәтіндік талдау, тарихи-мәдени интерпретация, нұсқаларды салыстыру және цифрлық материалдармен жұмыс секілді өзара жалғасқан компоненттерден тұрады. Әдістемелік модельдің бұл құрылымы студенттің фольклорлық мәтінді ғылыми тұрғыдан түсінуіне, ұлттық мұраға аналитикалық қатынас қалыптастыруына және зерттеушілік дағдыларын дамытуына бағытталған.

1.2 Халық прозасын оқыту мәселесінің зерттелу тарихы және қазіргі бағыттары
Халық прозасының әдебиеттегі орны ұлттық рухани мәдениеттің қалыптасуында, көркемдік дәстүрдің бастау көзін айқындауда ерекше рөл атқарады. Қазақ әдебиетінің архаикалық қабаттары осы прозалық үлгілермен тығыз байланыста дамып, кейінгі дәуірлердегі жазба әдебиеттің дүниетанымдық және эстетикалық негіздерін қалыптастырды. Фольклорлық проза адамзаттың табиғатты түсіну, қоғам құрылымын қабылдау, өмір құбылыстарын бейнелі ойлау арқылы зерделеу кезеңіне сай туғандықтан, оның көркемдік әлемі ұлттық ойлау жүйесінің тереңдігін көрсетеді. Миф, әпсана, аңыз секілді прозалық туындыларда халықтың дүниені тану сатысы көрініс тапқанымен, олар уақыт өте әдебиет үшін сарқылмас сюжет, бейне және идеялық негіз қызметін атқарды. Қазақ жазушылары тарихи тұлғалар туралы романдарда, эпикалық шығармаларда, драмаларда фольклорлық прозаның образдарын, мотивтерін, символдық элементтерін кеңінен пайдаланған. Ежелгі дүниетанымға тән қаһармандық сипат, әділдік туралы түсінік, табиғат құбылыстарына байланысты мифтік түсіндірмелер – барлығы кейінгі әдебиетте жаңаша сипат алып, жаңа эстетикалық модельдерге айналды [20].
Жанрлық табиғаты тұрғысынан халық прозасы – көп деңгейлі, күрделі құрылымды көркем жүйе. Оның құрамына кіретін мифтік әңгімелер, діни-хикаялық сюжеттер, әпсаналар, аңыздар, шежірелер, тұрмыс-салт прозасы және тарихи әңгімелер әр кезеңнің қоғамдық қажеттілігіне қарай қалыптасқан. Мифтер адам мен табиғат арақатынасының архаикалық кезеңін бейнелеп, жаратылыс, жан иелерінің бастапқы тегі, ғарыштық құрылым жөніндегі түсініктерді көркем формада жеткізеді. Олар көркемдік жағынан символға, ал идеялық жағынан әлемдік үйлесім идеясына негізделген. Әпсаналар көбіне тарихи немесе географиялық нысандарға қатысты қиял мен шындықты үйлестіре отырып, белгілі бір орынның киелілігін, қасиетті мәнін ашуға бағытталған. Мұндай мәтіндерде нанымды баяндау мен фантастикалық деталь қатар жүреді. Аңыздық проза, әсіресе, тарихи тұлғалар төңірегінде шоғырланып, халық қаһарманының мінезі, әрекеті, батырлық немесе даналық қасиеттері арқылы ұлттық идеалдың көркем бейнесін жасайды. Хикая мен тұрмыс-салт прозасы адамдардың күнделікті өмірдегі әрекеттерін, әлеуметтік қатынас сипатын, моральдық өлшемдерді көркем тілмен жеткізеді. Шежірелер болса, ру-тайпалық құрылымды сақтаушы тарихи-этнографиялық дерек қызметін атқара отырып, прозалық мәдениетте ұрпақтар сабақтастығын бейнелейтін ерекше жанрға айналады. Халық прозасының жанрлық табиғатын айқындайтын негізгі белгі – оның вариативті және динамикалық сипатта болуы. Әрбір мәтіннің сан түрлі нұсқада кездесуі, орындаушының даралық қасиетіне қарай өзгере беруі ауызша дәстүрдің іргелі заңдылықтарының бірі саналады. Бұл құбылыс фольклорлық прозаны қатып қалған мәтін емес, тірі мәдени организм ретінде қарастыруға мүмкіндік береді. Мәтіннің өзгеруі мен жаңғыруы тек орындаушылыққа қатысты емес, сонымен қатар қоғамдағы әлеуметтік өзгерістерге, идеалдың жаңаруына, көркемдік талғамның өзгеруіне де байланысты. Кейбір аңыздарда бір кезеңнің қаһарманы кейінгі дәуірде басқаша бейнеге ие болуы осының дәлелі [18, 291 б.].
Әдебиеттанушылық тұрғыдан халық прозасы – ұлттық көркем сананың тарихи негізін айқындайтын әрі жазба әдебиеттің жанрлық арнасын кеңейткен қуатты көркем дереккөз. Жазба әдебиетте аңыздық сарындар эпикалық шығармаларға рухани қуат беріп, тарихи романдарда танымдық дәлдік пен көркемдік бояуды арттырды. Қазіргі прозада да халық прозасына тән мотивтер – ғажайып туу, адамдардың ерекше қасиеттері, киелі мекен туралы түсініктер жаңа интерпретацияға түсіп, модернистік және постмодернистік стильдерде жаңаша шешім тапты. Халық прозасының типтік кейіпкерлері – әділ би, батыр, данышпан қария, мистикалық күш иелері – қазіргі әдебиетте символдық тұлғалар түрінде көрінеді. Халық прозасы қазақ әдебиетінің рухани құрылымын құрайтын іргелі бастау ғана емес, сонымен бірге көркем ойдың үздіксіз дамуын қамтамасыз еткен мәдени-эстетикалық жүйе. Оның жанрлық табиғатының көпқырлылығы мен динамикалық сипаты әдебиеттану үшін де, көркем шығармашылық үшін де шексіз зерттеу өрісін ашып, ұлттық дүниетанымның терең қатпарларын тануға мүмкіндік береді.
М.Ж.Көпейұлының де фольклорлық мұраны жинау және жіктеу бағытындағы еңбектері әдебиетті оқытуда үлкен қызмет атқарады. Ол өз жинақтарын жанрлық және функционалдық ерекшеліктеріне қарай топтап (айтыс, сыңсу, бата, жоқтау, жар-жар, қара өлең, бақсы сарыны, лиро-эпос, батырлар жыры, тарихи аңыздар және т.б.), әр шығарманың халық өміріндегі қызметін, мазмұндық рөлін айқындады. Бұл жіктеулер қазіргі әдебиетті оқытуда фольклор материалының тәрбиелік, танымдық, эстетикалық қырларын саралап түсіндіруге мүмкіндік береді. Жоғары оқу орындарында халық ауыз әдебиетін оқытуда жанрды анықтау, оның көркемдік және этнографиялық ерекшелігін тану, шығарманың атқаратын қызметін түсіну – студент үшін негізгі құзыреттердің бірі. Көпеевтің жіктеуі осы міндеттерді жүзеге асыруға әдістемелік негіз болды [21].
Халық ауыз әдебиетін жанрлар мен түрлерге жіктеу мәселесі ХІХ ғасырда ғылыми айналымда кеңінен талқыланып, оның алғашқы классификацияларының пайда болуы қазақ фольклорын жоғары оқу орындарында жүйелі түрде оқытудың әдістемелік іргетасын қалады. Ә.Диваев пен М.Ж.Көпеев жасаған жанрлық топтаулар тек ғылыми мақсатта ғана емес, кейінгі педагогикалық тәжірибеде халық мұрасын оқыту, оқу бағдарламаларын құру, оқыту материалдарын сұрыптау барысында маңызды ғылыми-әдістемелік бағдарға айналды [22].
Ә.Диваев өзінің жинаған материалдарын баспаға әзірлеу барысында ауыз әдебиеті үлгілерін сегіз жанрлық топқа бөлу арқылы қазақ фольклорын алғаш рет ғылыми классификациялау ісін жолға қойды. Оның жанрлық жіктеуі (эпостың түрлері, аңыз-әңгімелер, жұмбақтар, тұрмыс-салт шығармалары, мақал-мәтелдер, ертегілер және т.б.) әдеби мұраны мазмұндық және құрылымдық ерекшеліктеріне қарай оқытуға мүмкіндік берді. Бұған дейін фольклор материалдары оқу үдерісінде бірізді бағдарсыз пайдаланылып келсе, Диваев жүйесі оқу материалдарын сұрыптау, сабақ құрылымын жасау, жанрлық айырмашылықтарды студенттерге түсіндіру секілді әдістемелік міндеттерді нақтылай түсті. Оның ертегілерді тақырыптық тұрғыда беске, мақал-мәтелдерді елу тақырыпшаға бөлуі де кейінгі фольклортану және оқыту әдістемесінде қолданылған тиімді тәсілдердің бірі болды. Бұл зерттеушілер өз кезеңінде қазақ фольклорының бай қорын жинап, оны жанрлық жағынан жіктеу арқылы әдебиетті оқытудың алғашқы ғылыми жүйесін түзуге ықпал етті.
Кеңестік дәуірде фольклорға идеологиялық тұрғыдан қарау үрдісі басталғанымен, бұл кезеңде де фольклорды жинау, жариялау және оқытуға қатысты маңызды қадамдар жасалды. 1920-1925 жылдары халық шығармашылығының көптеген үлгілері жарық көріп, қазақ ұлттық баспасөзі мен ғылыми мекемелердің қолдауымен фольклорды жүйелеу жұмыстары жүргізілді. Бұл кезеңде материалдардың көп жариялануы әдебиетті оқыту үдерісін дерекпен қамтамасыз етіп, оқытушылардың қолында халық мұрасы жөніндегі нақтыланған мәтіндік база қалыптастырды. А.Байтұрсынұлы, С.Сейфуллин, І.Жансүгіров сынды ағартушылардың еңбектері де әдебиетті оқытуда маңызды рөл атқарады. Әлихан Бөкейхан ұсынған «серуен жасап зерттеу әдісі» фольклорды оқытуда материалды тек жинау немесе талдау емес, оны студенттің тәжірибелік зерттеуіне, табиғи орта мен тарихи кеңістікпен байланыстыра түсіндіруге бағытталған әдістемелік тәсілдердің бастамасы болды [23]. Бұл қазіргі интеграциялық оқыту технологияларының (экскурсия, зерттеу жобасы, экспедициялық әдіс) алғашқы үлгісі ретінде бағаланады. Жүсіп Көпейұлы жинаған фольклорлық мұраның басым бөлігін аңыздар, тарихи әңгімелер, тұрмыс-салт жырлары, эпостар, ертегілер, мақал-мәтелдер құрауы студенттердің халық тарихын, этнографиясын, рухани дүниесін оқытуда маңызды ресурс болып табылады. Оның мәтіндерді сақтап жеткізуі қазіргі оқу бағдарламаларын, хрестоматиялар мен оқулықтарды толықтыруға негіз болды.
1924 жылғы қазақ білімпаздарының бірінші құрылтайында фольклорды жинау, жүйелеу және оны оқыту мәселелерінің талқылануы халық ауыз әдебиетін оқытудың ұйымдасқан ғылыми-әдістемелік жүйесінің қалыптасуына жол ашты. Халық ауыз әдебиетін қалай және кімдер жинау деген мәселенің көтерілуі оқытылатын материалдың сапасы мен ғылыми дәлдігіне деген жауапкершіліктің артқанын көрсетеді. Бұл құрылтайда фольклор мұраларын жоғары оқу орындарына енгізу, оларды баспаға әзірлеу, халық ақындарының шығармаларын оқытуға пайдалану сияқты әдістемелік мәселелер күн тәртібіне қойылды. Осылайша ХІХ–ХХ ғасырлардағы қазақ фольклорын жинау, жіктеу және жүйелеу жұмыстары қазіргі әдебиетті оқыту әдістемесінің ғылыми негізін құрайды. Диваев, Көпеев, Байтұрсынұлы, Бөкейхан және басқа да қайраткерлер жасаған жанрлық жіктеулер мен ғылыми тұжырымдар халық ауыз әдебиетін жоғары оқу орнында оқытуда қолданылатын негізгі принциптерді айқындап, фольклорды жанрлық, тақырыптық, қызметтік тұрғыда меңгертуге мүмкіндік береді. Бұл материалдар әдеби білім беруді жүйелеуде, студенттердің фольклорлық мұра туралы кәсіби түсінігін қалыптастыруда маңызды қызмет атқарады.
1920-1930 жылдары жинақталған әдеби-фольклорлық мұра қазақ фольклортану ғылымының қалыптасуына ғана емес, кейінгі кезеңдердегі халық ауыз әдебиетін оқыту әдістемесінің ғылыми негізін жасауға да зор ықпал етті. Бұл дәуірде фольклорды жинау мен жариялау ісінің жандана түсуі қазақ мәдениетінің рухани қазынасын сақтаумен қатар, оны оқу үдерісіне жүйелі түрде енгізу қажеттілігін туғызды. Әдебиетті оқыту бағдарламаларын, хрестоматиялар мен оқу құралдарын әзірлеу барысында фольклордың ауызша нұсқалары ғылыми айналымға түсіп, бірізді жүйеге түсе бастады. Демек, публикаторлық қызмет сол кезеңде тек ғылыми-эстетикалық емес, сонымен қатар педагогикалық маңызы зор міндетке айналды.
Ә.Диваев жетекшілік еткен 1920-1921 жылдардағы фольклорлық-этнографиялық экспедициялардың нәтижелері жоғары оқу орындарында фольклорды оқытудың теориялық және деректік базасын құруда шешуші рөл атқарды. Ұлттық мұраның қолжазбаларын жинақтау және жүйелеу жұмыстары фольклорды тарихи-ғылыми негізде талдауға мүмкіндік тудырып, оқу бағдарламаларында жанрлар мен олардың дамуы туралы білімнің орнығуына жағдай жасады. Қазақ фольклорын зерттеу ісінің 1946 жылдан бастап КСРО Ғылым академиясының Қазақ филиалына қарасты Тіл және әдебиет институтында жүргізілуі фольклорды оқытуға арналған ғылыми материалдардың сапалы әрі жүйелі болуына негіз қалады.
Мәлік Ғабдуллиннің бастамасымен 1960 жылдары жарық көрген «Қазақ қолжазбаларының ғылыми сипаттамасы» сериялары фольклор үлгілерін араб, латын, кирилл графикаларында салыстырып, библиографиялық мәліметтермен толықтырды. Бұл еңбектер жоғары оқу орындарына арналған оқу құралдары мен хрестоматиялардың мазмұнын айқындауда аса құнды рөл атқарды, өйткені әр жанрдың текстологиялық ерекшеліктерін студентке ғылыми дәлдікпен таныстыруға жол ашты. 1961 жылы құрылған М.Әуезов атындағы Әдебиет және өнер институты халық прозасы мен фольклор жанрларын жан-жақты зерттеп, олардың оқытудағы маңызын көрсетуге бағытталған ғылыми еңбектерді көбейтті. Институт қорларындағы жазба мұралар қазіргі оқытушылар мен студенттер үшін негізгі деректік база болып отыр [23, 25 б.].
Қазақ ертегілерінің бірнеше рет аударылып, жинақ түрінде жарық көруі олардың жоғары оқу орнында оқытылуын жеңілдетіп, жанрларды типологиялық тұрғыдан таныстыруға мүмкіндік берді. В.М.Макеев пен В.М.Сидельников құрастырған жинақтарда ертегілердің хайуанаттар туралы, қиял-ғажайып, тұрмыс-салт және сатиралық түрлерге бөлініп берілуі халық ауыз әдебиетін оқытуда жанрлық саралаудың алғашқы үлгілерінің бірі ретінде бағаланады. Бұл жіктеулер студенттердің фольклорлық мәтінді жанрлық ерекшелігі арқылы тануына және шығарманы талдау дағдыларын дамытуға ықпал етті. Кеңестік кезеңде фольклорды жариялау ісі қатаң идеологиялық бақылауда болды. Бұл жағдай фольклорлық мәтіндердің мазмұнына редакциялық өзгерістер енгізуге, саяси тұрғыдан «зиянды» деп танылған мотивтерді алып тастауға әкелді. Мұның барлығы бүгінгі оқыту үдерісінде фольклор мәтіндерін түпнұсқа күйінде таныстыру қажеттілігін күшейтті. Қазіргі фольклортану әдістемесінде мәтіндік салыстыру тәсілінің қолданылуы – сол идеологиялық бұрмалауларды түзетуге бағытталған маңызды әрекет [24].
Қазақ баспасөзінің, әсіресе «Дала уәлаяты» газетінің фольклорды жариялаудағы рөлі әдебиетті оқыту үшін құнды материалдар даярлауға жағдай жасады. Ж.Смағұлов деректері бойынша газеттің 331 нөмірінде фольклор үлгілері жарияланғаны – ауыз әдебиетінің оқу процесіне дерек болып енгенін көрсетеді. Фольклор жанрларын зерттеу мәселесі әдебиетті оқытуда негізгі теориялық бағыттардың бірі болып табылады [25]. Қазақ фольклорының жанрлық табиғатын зерттеу жұмыстары фольклорды жоғары оқу орнында жүйелі түрде оқытудың ғылыми бағытын қалыптастырды. Осы тұрғыдағы маңызды еңбектердің бірі – С.Қасқабасовтың «Қазақтың халық прозасы». Бұл еңбек «халық прозасы» ұғымын айқындап, оның жанрлық ерекшеліктерін саралау арқылы бүгінгі фольклорды оқыту әдістемесінің теориялық негізін қалыптастырды. Әлемдік фольклортануда 1950-60 жылдары орныққан «халық прозасы» терминінің қазақ ғылымына енгізілуі оқу бағдарламаларының мазмұнын жаңғыртуға, фольклорлық мәтіндерді жаңа ғылыми қырынан оқытуға жол ашты. Осылайша, 1920-1960 жылдар аралығында жүргізілген фольклорды жинау, сақтау, жүйелеу және зерттеу жұмыстары қазіргі әдебиетті оқыту әдістемесінің түпкілікті ғылыми базасын жасап, халық ауыз әдебиетін оқытудағы жанрлық, тарихи, текстологиялық және мәдени тәсілдерді дамытуға негіз болды.
Фольклортану ғылымында халық прозасы – ауызекі сөз өнерінің кең табиғатын қамтитын ауыз әдебиетінің іргелі саласы, ал оны оқыту – студенттердің халықтық дүниетанымды, ұлттық көркемдік дәстүрді, баяндау мәдениетін терең меңгеруін қамтамасыз ететін маңызды бағыттардың бірі. Халық прозасын оқытудың тиімділігі ең алдымен оның жанрлық табиғатын дұрыс түсіндіруден басталады. Бұл тұрғыда прозалық мұра екі ірі топқа бөлінеді: біріншісі – ертегілердің барлық жанрлық түрлері, екіншісі – ертегіден тыс прозалық шығармалар (аңыз, хикаят, әпсана, миф т.б.). Мұндай жіктеу оқу материалының құрылымын жүйелеуде, сабақ барысында жанрлық айырмашылықтарды талдатуда, студенттің әдеби-теориялық түсініктерін қалыптастыруда маңызды [26].
Зерттеуші С.Қасқабасов жанрға берген «жанр – оқиғаларды немесе сюжеттік материалды белгілі бір мақсатқа бағыттап, мазмұнды әрі идеялық тұтастыққа ие шығармаға айналдырудың әдісі мен құралы» деген анықтамасы халық прозасының құрылымдық ерекшеліктерін студентке түсіндіруде негізгі теориялық тірек болып табылады. Бұл анықтама арқылы болашақ маман жанрдың тек сыртқы пішін емес, материалды көркем игерудің тәсілі екенін, әр жанрдың өз заңдылығы, поэтикалық моделі және көркемдік жүйесі бар екенін ұғынады. Оқыту барысында осы теориялық негізді пайдалану студенттердің прозалық мәтінді талдау, сюжет пен мотивті айыру, жанрлық белгіні анықтау сияқты кәсіби дағдыларын қалыптастыруға септігін тигізеді. С.Қасқабасов бастаған фольклортанушылардың еңбектері халық прозасын ғылыми тұрғыда зерделеп қана қоймай, оның мазмұнын оқу үдерісіне енгізуге мүмкіндік берді. Қазақ прозалық фольклорының сан алуан баяндау дәстүрлері, кейіпкер жасау тәсілдері, мәдени кодтары мен этнографиялық деректері әдебиетті оқытуда студент үшін танымдық әрі тәрбиелік рөл атқаратын құнды материалдар. Сондықтан халық прозасын жанрлық тұрғыдан дұрыс таныту рухани мұраны бағалауға, ұлттық мәдениеттің өзіндік табиғатын түсінуге тәрбиелейді.
Өткен ғасырдың 1980 жылдарына дейін қазақ ертегілерінің ішінде батырлық ертегілердің жеке жанр ретінде қарастырылмай, қиял-ғажайып ертегілер құрамында оқытылып келгені белгілі. Бұл жағдай оқу процесінде жанрлық ерекшеліктің көмескіленуіне, студенттің батырлық ертегінің эпоспен байланысын түсінбеуіне әкелетін. 1980-жылдардың ортасынан басталған жаңа зерттеу кезеңінде ертегілердің ішкі жанрлық табиғаты тереңірек талданып, олардың фольклордың басқа жанрларымен байланысы айқындала түсті. Осы ғылыми қорытындыларды әдебиетті оқытуда пайдалану жанрлық түсінікті нақтылап, фольклорлық жүйені тұтастай меңгеруге мүмкіндік береді. Зерттеулер нәтижесінде батырлық ертегі жеке жанр ретінде бөлініп көрсетілді және оның новеллалық ертегі мен қиял-ғажайып ертегінің аралық типі, қаһармандық эпос пен қиял-ғажайып ертегінің арасын жалғайтын өтпелі жанр екені дәлелденді. Бұл тұжырымдар әдебиетті оқытуда ерекше маңызға ие: студент ертегінің эпоспен байланысын, жанрдың тарихи даму жолын, поэтикалық ерекшеліктерін және баяндау құрылымын нақты салыстыра алады [27].
Қазақ ертегілерінің жанрлық жүйесінің бес негізгі топқа жіктелуі – оқытудың мазмұнын реттеуге, оқу бағдарламаларын жүйелеуге және сабақ барысында жанрлық талдауды ұйымдастыруға бағытталған тиімді ғылыми база болып табылады. Оқыту үдерісінде бұл жіктеулер студенттің шығарманы жанрлық тұрғыдан тануына, құрылымдық элементтерін саралауына және халық прозасының поэтикалық ерекшелігін түсінуіне мүмкіндік береді. Осылайша, халық прозасының жанрлық жүйесін ғылыми тұрғыдан зерттеу оның тек теориялық фольклортануда ғана емес, жоғары оқу орнындағы әдебиетті оқыту әдістемесінде де шешуші рөл атқаратынын дәлелдейді. Жанрлық талдауға негізделген оқыту моделі студенттің кәсіби құзыретін дамытып, халық мұрасын саналы әрі терең меңгеруіне жағдай жасайды.

Кесте 1 -  Қазақ ертегілерін ішкі жанры

	Қазақ ертегілерінің түрлері
	Сипаттамасы

	
Жануарлар жайындағы ертегілер
	Табиғат пен жануарлар әлемі арқылы адамның дүниетанымын бейнелейтін ертегілер Бұл жанрда адам мен жануар арасындағы қарым-қатынас, адамгершілік пен ізгілік мәселелері қозғалуда.

	

Қиял-ғажайып ертегілер
	Фантастикалық элементтерге негізделген кейіпкерлер, мифологиялық бейнелер мен сиқырлы және таңғажайып оқиғалар басты орын алатын ертегілер. Бұл жанр оқырманды қиял әлеміне жетелейді.

	Батырлық ертегілер
	Қаһармандық эпосқа жақын, батырлардың ерлігі, әділет үшін күресі және зұлымдықпен шайқасы сипатталатын шығармалар. 

	Новеллалық ертегілер
	Тұрмыстық өмірге жақын, адам тағдыры, ақыл-ой мен тапқырлық, сондай-ақ әлеуметтік әділеттілік тақырыптарын бейнелейтін шынайы өмірге жақын ертегілер

	Сатиралық ертегілер
	Қоғамдағы келеңсіздіктер мен адам мәнезіндегі жағымсыз қылықтарды әжуалайтын, әзіл-қалжыңмен сынайтын ертегілер



Фольклор саласындағы зерттеулерде халық прозасының жанрлық жүйесін толық айқындау, олардың ғылыми терминологиясын біріздендіру және халықаралық стандарттарға сәйкестендіру – әлі де өзекті мәселе болып отыр. Әдебиетті оқыту тұрғысынан бұл мәселенің шешілмеуі оқу мазмұнының жүйелілігіне, жанрлық талдаудың дәлдігіне және студенттің теориялық дайындық деңгейіне тікелей әсер етеді. Әсіресе ертегіден өзге прозалық жанрлардың баяндау құрылымы, тақырыптық өрістері мен поэтикалық ерекшеліктері жеткілікті деңгейде жіктелмегендіктен, оларды оқу бағдарламасына енгізу барысында қиындықтар туындайды. Аңыз, хикаят, әпсана, меморат сияқты шағын жанрлардың көпшілігі ғылыми тұрғыдан толық жүйеленбеген, сондықтан бұл жанрларды оқытуда теориялық негіздердің тереңдетілуі аса қажет [23, 67 б.].
Қазақ фольклортану ғылымында аңыз жанрын орнықтыруда Мұхтар Әуезовтің іргелі еңбегі ерекше маңызды. Әуезовтің С.П. Соболевпен бірлесе жасаған «аңыз – халықтың шығармашылығымен жасалған тарихи тұлғалар туралы көркем баяндау» деген анықтамасы қазіргі оқыту әдістемесінде аңыздың жанрлық сипатын нақты түсіндіруге мүмкіндік береді. Әуезов аңыздың басты белгісі ретінде тарихи тұлғаның өміріне қатысты деректердің шынайылығын атап көрсетеді. Оқытудың теориялық бөлімінде бұл ерекшелікті баса көрсету студенттің аңыз бен ертегіні, аңыз бен әпсананы ажырата білуіне, тарихи шындық пен көркем ойлаудың ара жігін түсінуіне мүмкіндік береді. Бұл жанрларда тарихи дерек пен халықтық қиялдың тоғысуы – сабақта талдау жасауда өте тиімді материал [28].
Жанр ұғымын оқыту – болашақ маманның әдеби шығармаларды түсіну деңгейін арттыратын іргелі теориялық база. Жанр тек мазмұн немесе тақырып ұқсастығы емес, белгілі бір стильдік, сюжеттік және құрылымдық жүйені бөлісетін шығармалар тобы екенін түсіндіру – студенттің фольклорлық мәтіндерді саралай алу қабілетін дамытады. Фольклорлық жанрларды жіктеу арқылы қазақ қоғамының мәдени, әлеуметтік болмысы туралы маңызды мағлұматтар беріледі; қайталанатын мотивтер, тұрақты типаждар мен ортақ тақырыптарды анықтау студентке дәстүр жалғастығын, жанр эволюциясын меңгеруге жағдай жасайды. Осы тұрғыдан алғанда, қазақ фольклорындағы жанрларды оқыту тек теориялық мақсатты көздемейді, ол студенттің ұлттық мәдениетке деген түсінігін тереңдетіп, оның дүниетанымын байытады. Жанрлық жүйе – халықтың рухани болмысының айнасы. Сондықтан фольклор жанрларын ғылыми классификацияға сүйене отырып оқыту – білім алушының аналитикалық ойлауын дамытатын әрі құндылықтық бағдарын қалыптастыратын маңызды әдістемелік қадам.
С.Қасқабасовтың «Қазақтың халық прозасы» атты еңбегі әдебиетті оқытуда пайдаланылатын негізгі теориялық дереккөздердің бірі болып табылады. Зерттеуші жанр, тек, поэтика, сюжет ұғымдарының мәнін ашып, оларды фольклорлық мәтіндерді талдауда қолданудың ғылыми негіздерін көрсетеді. Ол халық ауыз әдебиеті жанрларын оқытуда екі негізгі аспектіге назар аудару қажеттігін айтады:
1. фольклордың әдебиетпен туыстығы – оның сөз өнері ретіндегі көркемдік табиғаты;
2. фольклордың әдебиеттен айырмашылығы – оның ауызша таралуы, ұжымдық сипатта қалыптасуы, тұрақты дәстүрлерге негізделуі [23, 72 б.].
Бұл қағидаларды оқыту үрдісіне енгізу студенттің фольклорлық мәтіндердің табиғатын дұрыс түсінуіне, жанрды анықтауда қателеспеуіне және ғылыми терминологияны орынды қолдануына мүмкіндік береді. Қасқабасов ұсынған ұғымдарды пайдалануға басымдық беру – әдебиет теориясын оқытудың дәлдігі мен ғылыми жүйелілігін қамтамасыз ететін маңызды шарт.

Кесте 2 -  Фольклор шығармаларындағы сюжет тәсілдерінің көрінісі

	Жанрға байланысты тіркес
	Фольклорда субъект
	Шығармадағы сюжеттің тәсілі

	
Баяндалу тәсілі
	Жыршы
Ертегіші
Өлеңші
	
Баяндалады, бейнеленеді, өріледі

	
Бейнелену тәсілі
	Жыршы
Ертегіші
Өлеңші
	
Баяндалады, бейнеленеді, өріледі

	
Өрілу тәсілі
	Жыршы
Ертегіші
Өлеңші
	
Баяндалады, бейнеленеді, өріледі


Әдебиет теориясында эпикалық, драмалық және лирикалық жанрлардың нақты ажыратылуы секілді, фольклорды оқытуда да оның орындалу стилі мен мәдени-әлеуметтік контекстіне қарай жанрларға бөлу – әдістемелік тұрғыдан аса маңызды. Өйткені жанрдың табиғатын дұрыс түсіну студенттің фольклорлық мәтінді талдау қабілетін қалыптастырып, оның көркемдік-эстетикалық ойлауын дамытады. Осы ұстаным негізінде фольклорды үш негізгі түрге: ауызша проза, өлең және диалог түріндегі жанрларға бөлу ғылыми да, педагогикалық та тұрғыдан тиімді жіктеу болып есептеледі. Қазақ фольклорында осының алғашқы екі түрі айқын көрініс табады және оларды оқу бағдарламасында жүйелі қолдану фольклорлық дәстүрдің көпқырлылығын ашуға мүмкіндік береді.
Фольклордың прозалық түріне мифтер, әңгімелер, хикаялар, ертегілер, шешендік сөздер жатады. Ал өлеңдік үлгілерге жырлар, өлеңдер, тақпақтар, қара өлеңдер, мақал-мәтелдер, айтыс енеді. Әдебиетті оқытуда бұл жанрларды ажырата отырып, олардың типологиялық құрылымымен қатар тарихи және категориялық ерекшеліктерін студентке түсіндіру маңызды. Жанр тек мәтіннің құрылымдық сипатын анықтайтын ұғым емес, ол белгілі бір дәуірдің дүниетанымын, қоғамдық құндылықтарын, көркем ойлау жүйесін айқындайтын мәдени-тарихи феномен. Сондықтан фольклор жанрларын оқыту барысында олардың қалыптасу кезеңі, қоғамдағы қызметі және мәдени рөлі жан-жақты ашылуы тиіс. Бұл тәсіл жанрлық құрылымның кеңдігі мен күрделілігін толық түсінуге, студенттің ғылыми ойлау жүйесін дамытуға ықпал етеді [23, 53 б.].
Қазақ халық ауыз әдебиеті дүниежүзі халықтары арасында ауызша сөз мәдениетінің бірегей құбылысы ретінде танылады. Оның бірегейлігінің айқын дәлелі – «Мәдени мұра» мемлекеттік бағдарламасы аясында жарық көрген 100 томдық «Бабалар сөзі» басылымы [29]. Әдебиетті оқытуда бұл басылым – студенттер мен жас зерттеушілер үшін теңдессіз дереккөз, ал академик Сейіт Асқарұлы Қасқабасовтың жетекшілігі аталған ғылыми жобаның сапалы орындалуының кепілі болды. «Бабалар сөзі» – қазақ халқының бай рухани мұрасын жүйелеп, оны білім беру кеңістігіне енгізудің аса маңызды үлгісі.
Сейіт Қасқабасов қазақ фольклорының жанрлық жүйесін зерттеуде тың ғылыми парадигма қалыптастырып, бұрын-соңды арнайы қарастырылмаған жанрларды ғылыми айналымға енгізді. Әдебиетті оқытуда оның миф, аңыз, хикая, әпсана-хикаят сияқты жаңа терминдерді енгізуі – фольклор жанрларын түсіндірудің ғылыми негізін бекітуге үлкен мүмкіндік береді. Қасқабасовтың ертегі прозасын зерттеуі, оның жанрлық категорияларға жіктелуі – қазіргі фольклорды оқыту әдістемесінің тірек нүктелерінің бірі. Әсіресе батырлық ертегілерді жеке жанр ретінде нақтылап, жануарлар туралы ертегілерді этиологиялық және классикалық деп бөлген ғылыми тұжырымдары студенттерге жанрдың поэтикасын, оның қалыптасу логикасын терең түсіндіреді. Бұл жіктеулер оқу үдерісінде фольклорды типологиялық талдау дағдыларын қалыптастыруға мүмкіндік береді. Ғалымның қазақ мифіндегі кейіпкерлерге терең талдау жасауы – әдебиет пәнінде мифологиялық танымды оқытуға қажетті құнды материал. Жалмауыз кемпір, албасты, үббе, жезтырнақ сынды ұлттық мифтік бейнелермен қатар, жын, шайтан, дию, пері сияқты кең таралған кейіпкерлердің табиғатын ашуы – студентке мифтік образдардың семиотикасын, олардың мәдени-рухани қызметін түсіндіруге жол ашады. Мифтік кейіпкерлердің халық санасындағы орны мен тарихи-мәдени мазмұны әдебиетті оқытуда дүниетанымдық аспектіні байытады. «Қазақтың халық прозасы» монографиясының орыс тіліндегі «Казахская несказочная проза» нұсқасында ғалым қазақтың ертегіден тыс прозалық мұрасын алғаш рет кең ауқымда талдап, оның құрылымы мен көркемдік жүйесін толыққанды ғылыми сипаттамаға түсірді. Бұл еңбек фольклор жанрларын оқытуға арналған оқу құралдарының базалық ғылыми негізі болып табылады. Аталған зерттеу қазақ халық прозасын әлемдік фольклортану деңгейінде танытуға және оны оқу үдерісіне ғылыми дәлдікпен енгізуге жол ашты.
Өткен ғасырдың 70-жылдарынан бастап фольклортану саласында жоспарлы ғылыми жобалар қолға алынып, Рахманқұл Бердібаев, Сейіт Қасқабасов, Шәкір Ыбыраев, Ә.Сейдімбеков сияқты ғалымдар фольклорды жинақтау, жүйелеу және зерттеудің жаңа кезеңін бастады. Әдебиетті оқыту тұрғысынан бұл жұмыстардың маңызы ерекше: олар ұлттық мұраны жүйелі түрде түсіндіруге, оқу бағдарламаларына ғылыми негізделген материалдар енгізуге мүмкіндік берді. Фольклор мен авторлық ауыз әдебиетінің ара жігін ажырату, фольклорлық шығармалардың көркемдік жүйесін нақтылу – студенттің ғылыми пайымын қалыптастыруға бағытталған маңызды әдістемелік қадамдар болды. Қазақ халық ертегілерін жинақтап жариялау ХІХ ғасырдың соңында басталып, Г.Н.Потанин, Ш.Уәлиханов, В.В. Радлов сынды ғалымдардың еңбектері бұл саладағы алғашқы іргелі базаны құрады. Бұл материалдар әдебиетті оқытуда тарихи-мәдени мазмұнды ашуға, студенттердің көркем мәтінді тарихи контекстпен байланыстыра талдау қабілетін дамытуға мүмкіндік береді. Ертегілердің шығу төркіні, олардың алғашқы қауымдық қоғамнан қалған анимистік, тотемистік, магиялық белгілері – оқу үдерісіндегі пәнішілік байланыстарды кеңейтеді.
Ертегілерді тақырыптық немесе жанрлық тұрғыда жіктеу мәселесі де әдебиетті оқытуда жиі талқыланады. М.Әуезовтің қиял-ғажайып ертегілер, жануарлар ертегілері, халық ертегілері сияқты жіктеуі немесе Ә.Диваевтың тақырыптық топтастыруы – студенттерге жанрлық айырмашылықты сезіндірудің тиімді жолдары. Әр классификацияның өз артықшылықтары мен шектеулері болғанымен, оларды педагогикалық үдерісте салыстыра талдау студенттің жанр теориясын терең түсінуіне жол ашады. Осы классификациялардың тарихи-ғылыми контекстін ескеру – әдебиетті оқытудағы ғылыми көзқарасты қалыптастыратын маңызды тәсіл болып табылады.
Қазақ әдебиетін оқытудың жүйесі 1930-жылдардағы оқу бағдарламаларында көрініс тауып, әдебиет пәні халық рухани мұрасын зерттеуге бағытталған тарихи-әдеби курстың негізін қалады. Осылайша, 1928-1938 жылдар аралығында қазақ әдебиеті мектеп бағдарламаларында дербес пән ретінде орнығып, мазмұны мен әдістемесі ғылыми тұрғыдан жүйелене бастады. Араб графикасынан 1929 жылға дейін жазу жүйесіндегі өзгерістер, кейін латын әліпбиінің қабылдануы және 1940 жылдан кейін кирилл графикасына көшу әдебиет пәнінің қалыптасуына айтарлықтай әсер етті. Қазақ мектептері жүйеленген бағдарламалар мен оқулықтарға тек 1930-жылдардың соңына қарай қол жеткізді. Сол кезеңде оқулықтар мен оқу құралдары әдебиетті жүйелі оқытуға негіз болды. 1930-жылдары М. Әуезов, С. Мұқанов, С. Сейфуллин, Ә. Қоңыратбаев, Е. Ысмайылов сияқты ғалымдар мен педагогтер мектептер мен жоғары оқу орындарына арналған оқулықтар мен хрестоматиялар жасады. Қ.Жұмалиевтің «Қазақ эпосы мен әдебиет тарихының мәселелері» [30], Е.Ысмаиловтың «Қазақ әдебиеті» [31], Н.Фатовтың «История киргизского народа» [32], В.Жирмунскийдің «Древний эпос» [33], М.Ғабдуллиннің « Қазақ халқының ауыз әдебиеті» [34], Ә.Тәжібаевтың «Өмір және поэзия» [35], Ж.Тілепбергеновтың «Қазақ фольклоры» [36],  Ө.Тұрманжановтың «Халық қазынасы» [37], О.Исаевтың «Қазақ тіл білімінің негіздері» [38], Ф.Ғабитованың «Қазақ әдебиеті тарихы» [39] сияқты еңбектері қазақ әдебиетін жүйелі оқытуға және халық ауыз әдебиетінің жанрлық үлгілерін алғашқы рет оқу құралы ретінде пайдалануға мүмкіндік берді. Бұл еңбектер фольклордың көркемдік, танымдық және тәрбиелік мәнін ашып, халық даналығы мен рухани құндылықтарын ғылыми айналымға енгізді.
Мемлекеттік «Мәдени мұра» бағдарламасы аясында жарық көрген «Бабалар сөзі» сериясы – әдебиетті оқытуда да, ғылыми зерттеуде де баға жетпес материал болып табылады. Оның елеулі бөлігі эпостық жырларды сақтау мен құжаттандыруға арналуы қазақ эпикалық дәстүрінің толыққанды көрінісін беруге мүмкіндік береді. Бұл томдарда жинақталған эпостық мұра студенттерге қазақ фольклорының болмысын, халық дүниетанымын және ұлттық көркемдік дәстүрдің тарихи дамуын терең түсінуге негіз қалайды. Әсіресе эпостық жырлардың құрылымы, идеялық мазмұны және поэтикалық тілі сияқты ерекшеліктерін оқу үдерісінде салыстыра талдау – халық поэзиясының табиғатын меңгертудің тиімді жолы. Халық прозасы үлгілеріне арналған жанрлық жүйелеудің ең соңғы және жан-жақты классификацияларының бірі де осы жүз томдық «Бабалар сөзі» ғылыми басылымында ұсынылған. Әдебиетті оқытуда бұл классификацияны қолдану – студентке жанрлық ерекшеліктердің ұсақ бөлшектерін түсіндіруге, фольклорлық мәтіннің ішкі заңдылықтарын талдауға мүмкіндік береді. Бұл серия халық прозасының көпқабатты құрылымына жаңаша көзқарас қалыптастырып, оның жанрлық алуан түрлілігін айқын жүйелейді. Ал М.Ғабдуллиннің қазақ ертегілерін зерттеуі де әдебиет пәнін оқытуда маңызды. Оның ертегілерді қиял-ғажайып және жануарлар туралы деп бөліп, халық ертегілері мен аңыз-әңгімелерді бірге қарастыруы оқу барысында студенттің ертегі табиғатын салыстыру арқылы түсінуіне мүмкіндік береді. Бұл жіктеу педагогикалық тұрғыдан ертегілердің мазмұндық және құрылымдық ерекшеліктерін саралауда тиімді.
Ғылыми ортада С.Садырбаев пен Ә.Қоңыратбаев ұсынған ертегілердің үштік классификациясы да жиі қолданылады:
        а) мифологиялық ертегілер,
        ә) жануарлар туралы ертегілер,
        б) реалистік ертегілер.
Әдебиетті оқытуда бұл топтастыру ертегілердің дүниетанымдық ерекшелігін, олардың фантастикалық, тұрмыс-салттық немесе әлеуметтік сипатын түсіндіруге көмектеседі. Сонымен қатар Қоңыратбаевтың мифологиялық ертегілер классификациясына айтылған сын (сюжеттердің көбіне фантастикаға емес, халық тұрмысына негізделгендігі) – студенттерді талдауға, салыстыруға, ғылыми пікір қалыптастыруға үйретудің тиімді тәсілі [40].
Халық мұрасының прозалық үлгілерін жүйелеу жұмыстары М.Әуезов атындағы Әдебиет және өнер институтында жүргізіліп, оның нәтижелері «Бабалар сөзі» сериясының 73-томынан бастап жарияланған. Әдебиетті оқыту үдерісінде бұл жинақтар аңыздар, хикаяттар, тарихи әңгімелер, мифтер, шешендік сөздер және тұрмыс-салт әңгімелерінің жанрлық ерекшеліктерін көрсету үшін құнды дереккөз болып табылады. Әр жанрға тән композициялық құрылым, баяндау формасы, образдар жүйесі студенттің мәтінді ғылыми негізде талдау дағдысын дамытуға ықпал етеді.
Серияның бес томына қазақ ертегілік эпосының таңдаулы үлгілері енгізілуі – оқу бағдарламалары үшін ерекше маңызды. Мұндағы жанрлық жүйе төмендегідей жіктеледі:
· хайуанаттар туралы ертегілер;
· қиял-ғажайып ертегілер;
· батырлық ертегілер;
· хикаялық (новеллалық) ертегілер;
· сатиралық ертегілер.
Бұл жанрларды сабақ үстінде салыстыра оқыту студенттерге ертегілік сюжеттердің дамуын, оның поэтикасын, образдар трансформациясын және жанрлық ерекшеліктерін жүйелі түсінуіне мүмкіндік береді. Әрбір жанрдың дүниетанымдық, тәрбиелік және көркемдік қырларын ашу – әдебиет пәнінің негізгі мақсаттарының бірі.
Хайуанаттар туралы ертегі үлгілерінің жылдарға қарай топтастырылуы.

Кесте 3 – Хайуанаттар ертегілерінің жинақталу кезеңдері және мәтіндік құрамы

	Ертегі жинағының жылы
	Жинақ атауы
	Үлгі саны

	
1979
	«Хайуанаттар туралы қазақ ертегілері»
	85 (11 этиологиялық, 75 классикалық ертектер пен мысалдар)

	
1988
	«Халық әдебиеті» сериясымен шыққан «Хайуанаттар туралы ертегілер»
	
163 ертек

	
2011
	
«Бабалар сөзі»
	210 мәтін 
27 этиологиялық ертек, 165 классикалық ертек, 
18 мысал ертек (апологтар)



Әдебиетті оқыту тәжірибесінде текстологиялық талдаудың маңызы аса жоғары. «Бабалар сөзі» сериясын дайындау барысында жүргізілген мұқият текстологиялық зерттеулер – фольклорды оқытудың ғылыми базасын нығайтатын құнды үлгі. Түпнұсқа қолжазбалар мен сирек басылымдарды салыстыру арқылы мәтіндердің дәлдігі қамтамасыз етілуі студенттерге мәтіннің тарихи қалыптасуын, өзгеру жолдарын және мәдени мазмұнын терең түсінуге мүмкіндік береді. Бұл тәсіл халық прозасын оқытуда маңызды, өйткені студенттер фольклорлық мәтіннің уақыт өте қалай өзгеретінін, қандай тарихи-идеологиялық ықпалдарға ұшырағанын тәжірибелік деңгейде түсіне алады. Жинаққа бұрын жарияланбаған 50 ертегінің енгізілуі – әдебиеттану мен фольклорды оқыту бағдарламаларын жаңа дереккөздермен толықтырып, оқу үдерісінің мазмұнын байытады. Бұл жанрдың табиғатын түсіндіру әдебиет сабақтарында ежелгі наным-сенімдер, анимизм, тотемизм және мифтік ойлау жөніндегі түсініктермен байланыстыра оқытуға мүмкіндік береді. Аңшылық дәуіріндегі сенімдерге негізделген бұл ертегілер халықтың табиғатпен қарым-қатынасын, жануарларға деген ерекше құрметін көрсетіп қана қоймай, студенттердің дүниетанымдық білімін кеңейтеді. Сабақ барысында жануарларды киелі санау, оларға бауырластық қатынас орнату, аңшылық алдындағы ритуалдар сияқты этнографиялық деректерді талдау студенттерге халықтың өмір салтындағы фольклорлық дәстүрлерді тереңірек түсінуге жол ашады.
Жануарлар образының мифтік бейнеден аллегориялық кейіпке өтуін салыстыра оқыту – оқушылар мен студенттердің фольклордың эволюциясын түсінуіне көмектесетін тиімді әдіс. Алғашқы тотемдік әңгімелердің сөзбе-сөз қабылдануы мен кейінгі классикалық ертегілердің астарлы, тәрбиелік сипатта берілуін салыстыру әдеби талдауда маңызды дағды қалыптастырады. Сонымен қатар жануарлар туралы ертегілердің әлеуметтік мәні, онда адамның мінезі мен қоғамдағы мінез-құлық нормалары көрініс табатыны – әдебиетті оқытудың тәрбиелік компонентін күшейтеді. Қазақ жануарлар ертегілерін үш топқа бөлу (этиологиялық, классикалық, мысал ертегілер) – жанрлық талдаудың қолайлы үлгісі. Әдебиет сабақтарында бұл жіктеуді қолдану оқушылардың мәтінді салыстыру, ұқсастықтары мен айырмашылықтарын табу, жанрлық белгілерді анықтау дағдыларын жетілдіреді.
«Бабалар сөзі» топтамасының 74-томында берілген қиял-ғажайып ертегілер халықаралық Аарне-Томпсон жүйесіне сүйене отырып жіктелген. Бұл жүйені әдебиет сабақтарында қолдану студенттерге халық ертегілерінің халықаралық байланыстарын, сюжеттердің жаһандық таралу заңдылықтарын түсіндіруде тиімді. Қазақ қиял-ғажайып ертегілерінде кездесетін 47 әмбебап сюжет және басқа елдерден енген 15 сюжет – мәдени коммуникация, мәдени алмасу, интермәтіндік байланыстарды оқытуда баға жетпес материал. Сабақта қазақ ертегілерінің халықаралық сюжеттермен сабақтастығын анықтау оқушыларға фольклордың әлемдік ортақ кеңістік құбылысы екенін сезіндіреді. Ал халықаралық баламасы жоқ 20-ға жуық ерекше қазақ ертегілерін талдау – ұлттық фольклордың бірегейлігін түсіндірудің тиімді жолы. Оқу барысында қолжазбалармен салыстыру арқылы қалпына келтірілген мәтіндерді пайдалану студенттердің ғылыми жұмыс жүргізу дағдыларын дамытуға көмектеседі. Цензураланған тұстардың қайта толықтырылуы – тарихи шындықты танудың, мәтіннің бастапқы қалпын түсінудің маңызды қадамы.  «Бабалар сөзі» сериясындағы батырлық ертегілер томы бұрынғы басылымдардағы кемшіліктерді түзей отырып, жанрдың ғылыми және оқу үдерісіне лайық толық әрі дәл нұсқасын ұсынады. Батырлық ертегілерді әдебиет сабақтарында эпос жанрымен, қаһармандық жырлармен, қиял-ғажайып ертегілермен салыстыра талдау – жанрлық межені меңгертудің тиімді жолы [41].
1989 жылғы басылымда орын алған толық емес нұсқалар, әдеби өңдеулер, диалектілік ерекшеліктердің жойылуы сияқты мәселелерді сабақта көрсету студенттерге:
·  мәтіннің табиғи фольклорлық сипаты мен әдеби редакция арасындағы айырмашылықты;
·  фольклорды жинау, жариялау, зерттеу барысында туындайтын ғылыми мәселелерді;
·  ауызша дәстүрдің өзіндік тілдік және стильдік ерекшеліктерін түсінуге мүмкіндік береді.
Жаңартылған том осы кемшіліктерді жойып, батырлық ертегілердің толыққанды ғылыми классификациясын, түпнұсқаға жақын мәтінін берумен ерекшеленеді. Мұндай материалдар әдебиет пәнінде мәтінмен жұмыс істеудің жаңа мүмкіндіктерін ашады. Батырлық ертегілер басқа ертегі түрлеріне қарағанда аз болуы жанрлық күрделілігімен байланысты. Бұл ертегілерде мифтер мен хикаялардан алынған элементтер кездеседі және олар қиял-ғажайып ертегілер мен қаһармандық эпостардың негізін құрайды. Сабақта студенттерге жанрлардың өзара байланысын көрсету маңызды: мысалы, батырлық ертегілерде табиғаттан тыс туу мотиві қаһарманның даралығын, ерлігін көрсету үшін маңызды болса, қиял-ғажайып ертегілерде бұл элемент көбінесе оқиғаның ғажайыптық қырын ашуға қызмет етеді. Ғалымдар, соның ішінде Жирмунский мен Астахова, батырлық ертегіні әртүрлі белгілеріне қарай жіктеген, ал қазақ фольклорында С.Қасқабасов оны қиял-ғажайып ертегі мен қаһармандық эпостың арасындағы дербес жанр деп анықтап, оның шығу тегін, жанрлық ерекшеліктерін зерттеген. Бұл жанрдың дамуы рулық қауымдықтың ертедегі тұлғаларынан дара батырға дейінгі кейіпкердің қалыптасуын, батырлық ертегідегі басты кейіпкердің ерекше қасиеттері мен ерлігін көрсетеді. Батырлық ертегілерді оқытуда студенттерге қолжазбалармен жұмыс жасау дағдыларын дамыту маңызды. Бұл томдағы мәтіндер М.О.Әуезов атындағы институт пен Орталық ғылыми кітапхананың түпнұсқа қолжазбаларынан алынған, сонымен қатар 19-20 ғасырдағы жинақтар мен Қытайдағы қазақтардан жинақталған ертегілерді қамтиды, бұл материал студенттерге фольклорлық деректерді салыстыруға мүмкіндік береді.
Новеллалық ертегілерді оқытуда оларды қазақ фольклорындағы дербес жанр ретінде қарастыру қажет. Бұрын олар «Тұрмыс-салт ертегілерінің» құрамында қарастырылғанымен, олардың құрылымы мен сюжеттік ерекшеліктері тұрғысынан толық дербес жанрға ие. Бұл ертегілерде қиял-ғажайып элементтер басым, оқиғалары шытырман және динамикалық сипатқа ие, сюжеттік құрылымы күрделі, бірнеше деңгейлі оқиғалардан тұрады. Сабақта студенттер олардың поэтикалық құрылымын, баяндау стилін және кейіпкерлер жүйесін талдай отырып, қазақ фольклорының композициялық ерекшелігін түсінеді. Томға енгізілген 71 мәтін түпнұсқа қолжазбалармен салыстырылып, халықаралық Аарне-Томпсон жүйесіне сәйкес сюжеттік типтерге жіктелген.
Сатиралық ертегілер Кеңес дәуірінде әдеби цензураға ұшыраған фольклорлық шығармаларды зерттеуге мүмкіндік береді. Бұл ертегілерде фольклорлық мәтіндердің шынайылығы мен өзіндік ерекшелігі сақталған, сөйлеу мәнері мен стильдік ерекшеліктері дәл берілген. Сабақта студенттер бұл ертегілер арқылы әлеуметтік, тарихи және әдеби контекстті талдауды үйренеді.
Қазақ мифтері – халқымыздың рухани мұрасының ең алғашқы бастауы ретінде оқытылады. Олар әлемнің, адамның және табиғаттың пайда болуын түсіндіреді, адам мен қоршаған орта арасындағы қарым-қатынасты баяндайды. Мифтік сананың алғашқы кезеңдерінде кейіпкерлердің жануарларға айналуы немесе сиқырлы әрекеттерінің себептері нақты айтылмаған, кейіннен бұл өзгерістер қарғыстар, жазалар немесе шаршау сияқты ұғымдармен түсіндірілген. Сабақта студенттер мифтердің басқа жанрларға – ертегі, батырлық эпосқа – ықпалын зерттеп, олардың құрылымдық ерекшеліктерін салыстыра алады. Томдағы мәтіндер М.Әуезов атындағы институт, Орталық ғылыми қолжазба қоры және студенттердің фольклорлық тәжірибелерінен алынған.
Топонимикалық аңыздар қазақ ауыз әдебиетінің бір бөлігі болып, өзендер, көлдер, таулар сияқты жер-су атауларының шығу тарихын баяндайды. Сабақта оларды оқыту арқылы студенттер қазақ халқының географиялық кеңістігі мен мәдени өмірінің байланысын түсінеді. Бұл мәтіндер экспедициялардан, бұрын жарияланған кітаптардан және көрнекті фольклортанушылардың жинақтарынан алынған.
Шежірелік жыр-аңыздар қазақ халқының рулық-тайпалық және ұлыстық құрылымын, тарихи және мәдени дәстүрін көрсетеді. Сабақта студенттер шежіренің тарихи маңызын, тұлғалар мен рулар туралы мәліметтер арқылы қоғамның әлеуметтік құрылымын, шежірелердің түпнұсқа қолжазбадағы мәтінін сақтау принципін үйренеді. Мәтіндер ғылыми қосымшалар мен нөмірленген өлеңдермен беріліп, студенттердің фольклорлық және тарихи талдау дағдыларын дамытуға мүмкіндік береді. Осылайша, «Бабалар сөзі» топтамасы әрбір жанрдың ерекшелігін сақтай отырып, қазақ фольклорының бай мәдени мұрасын оқытудың ғылыми негізін ұсынады және студенттердің жанрларды салыстыра білу, мәтінді талдау, тарихи және мәдени контексті түсіну дағдыларын дамытуға арналған құнды ресурс болып табылады.
Күй аңыздары қазақ мәдениетінің бастауларымен терең астасып, халықтың рухани өмірінің маңызды бөлігіне айналған құбылыс ретінде қарастырылады. Олардың түп-тамыры көне замандардан бастау алып, Қорқыт ата дәуірінен бүгінгі күнге дейінгі күй өнерінің сабақтастығын айғақтайды. Аңыз-әңгімелердің ұрпақтан-ұрпаққа ауызша берілуі күйдің халықтық сипатын ғана емес, оның орындаушылары мен шығу тарихымен тығыз байланысын көрсететін синкреттік қасиетін де айқындайды. Оқу процесінде студенттерге күйдің тарихи және мәдени мәнін, орындаушымен байланысын, сондай-ақ мәдени мұраны сақтаудағы рөлін талдау маңызды. Бұл арқылы оқушылар қазақ халық музыкасының рухани қырларын, дәстүрлі өнер мен әдебиет байланысын түсінеді. 
«Бабалар сөзі» топтамасының 85-томы халық шығармашылығының уақыт сынағынан өткен көне жанры – тарихи аңыздарға арналған. Әдебиет сабақтарында тарихи аңыздарды талдау барысында студенттерге тарихи тұлғалар мен батырларды бейнелейтін мәтіндер, олардың ерлік пен отансүйгіштік қасиеттері көрсетіледі [42]. Бұрынғы кезеңде, әсіресе егемендікке дейін, ұлт тәуелсіздігі жолындағы батырлар туралы аңыздардың басылуы мен насихатталуына шектеу қойылған, араб әліпбиінен бас тартумен бірге түпнұсқа мәтіндерге қол жеткізу қиындаған. Осы қиындықтарға жауап ретінде ғалымдар тарихи аңыздарды жинақтап, заманауи жазбаға аударып, текстологиялық талдау жасады. Бұл жұмыс студенттерге әдебиет сабақтарында тарихи деректермен жұмыс жасау, мәтінді талдау және оның тарихи шындығына баға беру дағдыларын дамытуға мүмкіндік береді. Тарихи аңыздар мазмұны жағынан әртүрлі жанрлармен – миф, ертегі, әңгіме, ауызекі әңгіме, шешендік өнермен – тығыз байланыста болып, оқиғалар билер мен қоғам қайраткерлерінің өмірімен байланысты. 
Әрбір томға қосылған ғылыми түсіндірмелер студенттердің мәтінге деген түсінігін кеңейтіп, оларды жан-жақты талдауға мүмкіндік береді. Жер-су атауларының егжей-тегжейлі сипаттамасы, мәтіндерді жинаушылар мен айтушылар туралы деректер, шартты қысқартулар және толық библиография студенттерге зерттеу жұмыстарында сенімді ресурс болып қызмет етеді. Мұндай ақпараттық қолдаулар әдебиет сабақтарында шығармаларды терең талдауға, олардың тарихи, мәдени және әдеби маңызын түсінуге көмектеседі.
Қорыта айтқанда, қазақ халық прозасының үздік үлгілерін оқыту барысында тек ұлттық құндылықтарды дәріптеу емес, сонымен қатар жаһандық азаматтық құндылықтарды меңгерту де басты мақсат болып табылады. Бұл тәсіл оқушылардың ұлттық болмысын сақтай отырып, жаһандық көзқарасын кеңейтеді, мәдениетаралық түсіністікті арттырады және қазақ әдебиеті мен әлемдік әдебиеттің арасындағы байланыстарды көрсетуге мүмкіндік береді. Мұндай интеграциялық әдіс сабақ барысында әдебиет пәнінің мазмұнын байытады және студенттердің мәдени және тарихи санасын тереңдетеді.
1980-1990 жылдары халық прозасын оқытудағы зерттеулер интердисциплинарлық сипатқа ие болды. Фольклорлық прозаны әдебиеттану, этнография, мәдениеттану, психология ғылымдарының негізінде зерттеу тенденциялары қалыптасты. Студенттерге мәтінді тек көркемдік құрал ретінде емес, тарихи, әлеуметтік және мәдени феномен ретінде түсіндіру әдістемелері дамытылды. Сол кезеңде прозаны оқытуда мотивациялық компонент енгізіліп, студенттің танымдық белсенділігін арттыруға бағытталған практикалық жаттығулар, мәтіндік талдау, сюжеттік карта жасау, кейіпкерлер жүйесін салыстыру сияқты әдістер қолданылды. Прозаны оқытудың тарихи тұрғыдан қарастырылуы – бұл әдеби білімді жүйелеу, жанрлық ерекшеліктерді тану және көркем мәтінді талдау тәсілдерінің қалыптасу эволюциясын зерттеу. Қазақ әдебиетінде халық прозасын оқытудың бастауы XIX ғасырдың екінші жартысына, қазақ жазба әдебиетінің қалыптасу дәуіріне сәйкес келеді. Сол кезеңде прозалық шығармалар көбінесе ауызша нұсқалардан жинақталып, мектеп бағдарламаларына енгізілді. Әдебиет мұғалімдері мен зерттеушілердің негізгі мақсаты – студентке мәтінді механикалық оқыту емес, оның көркемдік құрылымын, сюжет желісін және кейіпкер бейнесін тануға үйрету болды. Әдістемелік тұрғыдан бұл кезеңде прозалық материалды жанрлық жіктеу, сюжет-құрылымдық талдау және тарихи-мәдени контекстпен байланыстыру тәсілдері басым болды [10, 326 б.].
XX ғасырдың алғашқы жартысында халық прозасын оқытудың әдістемелік жүйесі айқындала бастады. Ғалымдар мен педагогтар прозаны жанрлық, композициялық және идеялық деңгейде оқытуға мән берді. Әсіресе аңыз, хикая, әпсана, миф сияқты жанрлар бойынша сабақтарды жүйелеу, мәтіндерді сюжет және кейіпкерлік компоненттері арқылы талдау әдістерін енгізу практикаға айналды. Мұндай тәсіл студенттің мәтінмен жұмыс істеуін тек оқу емес, зерттеу әрекетіне айналдырды. Сонымен қатар, осы кезеңде прозалық материалды тарихи және мәдени контексте түсіндіру әдістері дамыды: мәтіннің жасалған кезеңін, орындалу ортасын, халықтың дүниетанымын есепке алу арқылы оқу мазмұнына тереңдік берілді.
Прозаны оқытудың әдістемелік жүйесі одан әрі жетілдіріліп, фольклорлық және жазба прозаны сабақтастыру тәжірибесі қалыптасты. Студенттерге тек мәтінді оқу емес, оны талдау, сюжеттік құрылымын картаға түсіру, кейіпкерлер арасындағы қатынасты жүйелеу сияқты әрекеттер ұсынылды. Осы әдістемелік тәсіл прозаны оқытуды белсенді, зерттеушілік бағыттағы процесс ретінде ұйымдастыруға мүмкіндік берді. ХХ ғасырдың соңғы онжылдығында прозаны оқытудың интердисциплинарлық тәсілі дамыды: әдебиеттану, этнография, мәдениеттану, тіл білімі салаларының интеграциясы арқылы мәтінді кешенді зерттеу мүмкіндігі қалыптасты. Қазіргі уақытта халық прозасын оқытудың тарихи тұрғыдан дамуы өткен дәуірдегі әдістемелік дәстүрлер мен жаңа технологиялық мүмкіндіктерді біріктіру арқылы көрініс табады. Аудио-видео материалдар, электрондық фольклорлық архивтер, мультимедиялық құралдар арқылы студенттер мәтінді тыңдап, көріп, талдай алады. Сонымен бірге прозаны жанрлық, композициялық, кейіпкерлік, тарихи-мәдени және идеялық тұрғыдан талдау әдістері сабақтың негізгі бағыттарына айналды. Тарихи эволюциядан көрініп тұрғандай, прозаны оқытудың әдістемелік жүйесі дәстүрлі жинақтаушылықтан бастап, жанрлық жүйелеу, композициялық талдау, тарихи-мәдени интерпретация және заманауи технологияны пайдалану деңгейіне дейін жеткен.
Прозаны оқытуды тарихи тұрғыдан қарастыру әдістемелік жағынан бірнеше кезеңді қамтиды: ауызша дәстүрден жинақтау мен жүйелеу кезеңі, жанрлық және композициялық талдау кезеңі, интердисциплинарлық зерттеу және қазіргі технологиялық интеграция кезеңдері. Әр кезең студенттің әдеби талдау қабілетін, мәдениетке деген танымын, ғылыми ойлауын қалыптастыруға бағытталған. Халық прозасын оқыту мәселесі әдебиеттану ғылымында тарихи тұрғыдан бірнеше кезеңмен қарастырылады және әр кезең өзінің әдістемелік ерекшеліктерімен сипатталады. XIX ғасырдың екінші жартысында қазақ әдебиетінде жазба әдебиет қалыптаса бастаған кезде прозалық шығармалар көбінесе ауызша нұсқалардан жинақталып, мектеп бағдарламаларына енгізілді. 
Қазіргі уақытта халық прозасын оқытудың әдістемесі өткен дәуірлердегі тәжірибелерді қазіргі технологиялық мүмкіндіктермен үйлестіреді. Электрондық фольклорлық архивтер, аудио-видео материалдар, мультимедиялық презентациялар арқылы студенттер мәтінді тыңдап, көріп, талдай алады. Сонымен қатар прозаны жанрлық, композициялық, кейіпкерлік, тарихи-мәдени және идеялық тұрғыдан талдау әдістері сабақтың негізгі бағыттарына айналды. Қазіргі зерттеушілердің, оның ішінде М.Жолдасбеков еңбектерінде прозаны оқытудың заманауи модельдері ұсынылып, мәтіндерді интерпретациялау, тарихи контекстті көрсету, шығармашылық және зерттеу дағдыларын дамыту маңызды деп танылды [43].  
Тарихи эволюциядан көрініп тұрғандай, халық прозасын оқыту дәстүрлі жинақтаушылықтан басталып, жанрлық жүйелеу, композициялық талдау, тарихи-мәдени интерпретация және технологиялық интеграция кезеңдеріне жеткен. Әр кезең студенттің әдеби талдау қабілетін, мәдениетке деген танымын және ғылыми ойлауын қалыптастыруға бағытталған. Осылайша халық прозасын оқытудың тарихи тұрғыдан қарастырылуы әдістемелік дамудың үздіксіз эволюциясын көрсетіп, қазіргі заманғы сабақтарды ұйымдастырудың ғылыми негізін қалыптастырады.
Қазіргі уақытта халық прозасын оқыту мәселесі бірнеше бағыт бойынша дамып келеді. Біріншіден, ақпараттық-коммуникациялық технологияларды пайдалану: электрондық фольклорлық архивтер, аудио-видео материалдар, мультимедиялық презентациялар арқылы студенттерге мәтінді тыңдау, көру және талдау мүмкіндігі беріледі. Екіншіден, интердисциплинарлық тәсіл жалғасуда: әдебиеттану, тарих, мәдениеттану, тіл білімі және психологияны біріктіретін әдістемелік модельдер ұсынылады. Үшіншіден, мәтіндердің вариативтілігін, орындалу ерекшеліктерін, ауызша дәстүрдің динамикасын зерттеуге баса назар аударылады. Бұл тәсіл студентке халық прозасын тек оқу материалы ретінде емес, зерттелетін мәдени феномен ретінде қабылдауға мүмкіндік береді. Сонымен қатар, қазіргі бағытта жанрлық жүйені талдау, композициялық құрылымды зерттеу, кейіпкер мен сюжет арасындағы байланысты түсіндіру, тарихи-мәдени контексті көрсету, прозалық мәтіннің заманауи интерпретацияларын қарастыру әдістемелері басты орын алады.
Осылайша халық прозасын оқыту мәселесінің зерттелу тарихы мен қазіргі бағыттары бір-бірімен сабақтасып, XIX ғасырдағы жинақтаушылық кезеңнен бастап, XX ғасырдағы әдістемелік жүйелену, интердисциплинарлық зерттеу және XXI ғасырдағы технологиялық және зерттеушілік инновацияларға дейінгі үздіксіз даму сызығын көрсетеді. Бүгінгі күнде бұл пән студенттердің ғылыми ойлауын, мәтінді талдау қабілетін, ұлттық мәдениетке деген терең түсінігін қалыптастыруда маңызды рөл атқарады. Халық прозасын оқытудың тарихи тұрғыдан қарастырылуы мен ғылыми негізделуін түсіну үшін қазақ фольклортану саласындағы іргелі зерттеушілердің еңбектеріне жүгіну маңызды. Бұл ретте С. А. Қасқабасовтың «Қазақтың халық прозасы» атты монографиясы ерекше орын алады. Қасқабасов бұл еңбегінде қазақтың ауызша қара сөз дәстүрін «халық прозасы» ретінде ғылыми категоризациялап, оны екі негізгі үлкен топқа – аңыздық (миф, хикая, аңыз, әпсана‑хикаят) және ертегілік проза бөледі. Ғалым жанрлық жіктеудің шарттарын анықтау барысында прозалық шығармалардың «атқаратын қызметі», «шындыққа қатысы», «көркемдік сипаты», «айтушы мен тыңдаушы қатынасы», «шығу мерзімі» сияқты критерийлерді негізге алады, бұл әдістемелік тұрғыдан оқыту мазмұнын жан-жақты жүйелеуге мүмкіндік береді. Сонымен қатар Қасқабасовтың еңбегі жанрларды талдау кезінде тарихи‑салыстырмалы әдісті қолданады, бұл қазақ халық прозасының типологиялық ерекшеліктерін ашуға ықпал етеді. Қазақ фольклорының дамуы мен оның қоғамдық тарихтағы рөлін талдауда Әуелбек Қоңыратбаевтың «Қазақ фольклорының тарихы» атты оқулық-теориялық еңбегі маңызды дереккөз болып табылады. Қоңыратбаев фольклор өнерінің ұлттық ерекшелігін, оның дәуір бойынша эволюциясын, жанрлардың тарихи көрінісін қарастырады. Бұл еңбек халық прозасын тарихи-әлеуметтік контекстпен байланыстыруға, яғни прозалық мәтіндердің шыққан ортасын, сол қоғамның дүниетанымын, ритуалдық және экономикалық құрылымдарын оқытудан бұрын танытуда әдістемелік бағыт береді [44].
Әдістемелік тұрғыдан, жоғары оқу орындарында халық прозасын оқыту кезінде Қасқабасов пен Қоңыратбаевтың тұжырымдарын сабақ жоспарына енгізу маңызды. Мысалы, Қасқабасовтың жанрлық классификациясы арқылы студенттерге жанрлар теориясының функциялық және поэтикалық аспектілерін талдай отырып, әр прозалық түрдің тарихи рөлін оқу тиімді. Ал Қоңыратбаевтың тарихи-мәдени талдауы студенттерге мәтіннің шыққан дәуірін, қоғам құрылымын, наным-сенім мен этнографияны түсіндіріп, прозаның «әдіпсіз мәтін» деп қарастырылмай, мәдени феномен ретінде бағалануын қамтамасыз етеді. Сондай-ақ қазіргі уақытта халық прозасын оқытуда әдістемелік модельдер интердисциплинарлық сипатқа ие болуда. Қазақ фольклортану ғылымының даму тарихында Қасқабасов пен Қоңыратбаевтың жұмыстары жанр теориясы мен тарихи контекстті талдаудың негізін құрады. Бұл негіз қазіргі заманда цифрлық архивтерді, мультимедиялық ресурстарды және орындаушылық дәстүрді қолдана отырып, халық прозасын жоғары білім беру процесіне терең интеграциялауға мүмкіндік береді.
Халық прозасын оқыту мәселесінің зерттелу тарихы қазақ фольклортану ғылымының негізін салған ғалымдардың – Уәлихановтың этнографиялық және әдеби деректерін жинау, Қасқабасовтың жанрлық-классификациялық жүйесі, Қоңыратбаевтың тарихи контексті көрсету – еңбектері арқылы қалыптасты. Бұл ғалымдардың тұжырымдары жоғары оқу орнындағы әдістемелік құрылымды ғылыми тұрғыда үйлестіріп, студенттерге халық прозасын ұлттық мәдениет пен әдебиеттегі маңызды және бай құбылыс ретінде қабылдауға мүмкіндік береді. Халық прозасын жоғары оқу орнында оқыту мәселесі қазіргі кезеңде жаңа бағыттар мен әдістемелік тәсілдер арқылы дамуда. Біріншіден, дәстүрлі мәтінді талдау мен жанрлық жіктеуге негізделген классикалық тәсілдерден кейін, қазіргі оқытуда пәнаралық интеграция маңызды рөл атқарады. Бұл тұрғыда әдебиеттану, этнография, мәдениеттану, тіл білімі және психология салаларының байланысы қарастырылады. Мысалы, студенттерге халық аңыздары мен ертегілерін тек әдеби мәтін ретінде қарастырудан бөлек, олардың тарихи-көпшілік санаға әсерін, мәдени кодтарын және танымдық мәнін зерттеу ұсынылады. Мұндай пәнаралық тәсілдің студенттердің мәдени және әлеуметтік түсінігін арттыратынын атап көрсетеді. Екіншіден, қазіргі әдістемелік бағыттарда технологияларды қолдану белсенді дамуда. Цифрлық фольклорлық қорлар, электрондық архивтер мен мультимедиялық ресурстар арқылы студенттер тек мәтінмен танысып қана қоймай, оны салыстыра талдауға, аудио-видео нұсқаларымен жұмыс жасауға мүмкіндік алады. Бұл тәсіл әсіресе ауызша дәстүрді сақтау және оның өңделген нұсқаларын зерттеу үшін тиімді болып отыр. Цифрлық қорларды қолдану халық прозасын оқытуды интерактивті және зерттеушілік тәжірибеге айналдырады, студенттердің аналитикалық және креативті қабілеттерін дамытады. Үшіншіден, қазіргі бағыттарда төңкерілген оқыту әдістері кеңінен қолданылады. Студенттер алдын ала берілген мәтіндерді зерттеп, сабақ барысында талқылауға, презентация жасауға, рөлдік ойындар арқылы мәтінді интерпретациялауға жұмылдырылады. Бұл әдіс пассивті тыңдаудан белсенді зерттеуші ретіндегі әрекетке көшіреді, студенттердің мәтінмен жұмыс жасау дағдыларын нығайтады және шығармашылық қабілеттерін жетілдіреді. Төртіншіден, қазіргі бағыттарда бағалау мен мониторинг жүйесі де жаңартылуда. Студенттердің мәтіндік талдау қабілеттерін тек жазбаша тапсырмалармен ғана емес, практикалық жобалар, топтық талқылаулар, электрондық портфолио және мультимедиялық өнімдер арқылы бағалау тәсілдері енгізілуде. Бұл тәсіл студенттердің аналитикалық ойлауын, топтық жұмыс және коммуникациялық қабілеттерін дамытуға бағытталған. Сондай-ақ, заманауи әдістемеде халық прозасын оқытудың әлеуметтік және мәдени контексті ескеріледі. Мысалы, белгілі бір аймақтың фольклорлық ерекшеліктерін зерттеу, этнографиялық деректерді мәтінге қосу, студенттердің өз мәдени идентичностарын түсінуіне ықпал етеді. Мұндай тәсіл дәстүрлі оқу материалын қазіргі заман талабына сай кеңейтіп, оның мәнін арттырады [45].
1939-1990 жылдар аралығында халыққа білім беру жүйесіндегі реформалар мектепте әдеби білім беруді жақсартты. Бұл кезеңді үш негізгі кезеңге бөлуге болады. Бірінші кезең – 1939-1950 жылдар аралығы, мұнда әдебиет тарихи-идеологиялық бағытта оқытылып, мазмұны Кеңес идеологиясы тұрғысынан өңделді. Екінші кезең – 1950-1970 жылдар, әдебиет оқулықтары қайта қаралып, мазмұны кеңейтілді, педагогикалық институттар мен ғылыми-зерттеу орталықтары жаңа әдістемелер әзірледі. Үшінші кезең – 1970-1990 жылдар, әдебиетті оқытуда идеологиялық цензура әлсіреп, ұлттық мұраларды зерттеуге қызығушылық артты. Оқулықтардың мазмұны жаңартылып, дәстүрлі бағыттар мен фольклорлық шығармалар енгізілді, бірақ социалистік реализм призмасында бақыланды.
1991 жылдан бастап тәуелсіздік жылдарында халық ауыз әдебиетін оқыту жаңа кезеңге шықты. Қазақ халық прозасы үлгілерін оқытуда сапалы әдіс-тәсілдер, жалпы дидактикалық қағидаттар мен әдістемелік ұстанымдар негізге алынды. Тәуелсіздік кезеңінде қазақ ауыз әдебиетінің қалыптасуы мен дамуын жоғары оқу орындарында тиімді оқытудың жолдары әзірленді. Қазіргі уақытта көптеген елдерде фольклорлық мұралар, оның ішінде халық прозасы, бакалавриат бағдарламаларында жүйелі оқытылады. Ал Қазақстанда халық ауыз әдебиеті немесе қазақ фольклоры пәні әдетте бір семестр аясында өтіліп, қазақ халық прозасына небәрі екі лекциялық сағат қарастырылған. Бұл – дамыған елдердегі тәжірибемен салыстырғанда айтарлықтай айырмашылық, өйткені басқа елдерде прозалық жанрлар дербес пән немесе арнайы модульдер арқылы терең әрі мазмұнды оқытылады.
Өзбекстандағы Мирзо Улуғбек атындағы Халықаралық Университетте фольклор мен халық прозасы міндетті пән ретінде қарастырылып, студенттерге ұлттық мұрамен танысуға басымдық беріледі. Бакалавриат деңгейінде халық прозасын оқыту Ташкент мемлекеттік өзбек тілі және әдебиеті университетінің өзбек әдебиеті тарихы кафедрасы арқылы жүзеге асады. Кафедраның басты мақсаты – студенттерге өзбек әдебиетінің бай мұрасын, соның ішінде фольклорлық және прозалық жанрларды таныстыру. Пәндер аясында студенттер ауыз әдебиетінің ежелгі үлгілерін, дастан, әпсана, аңыз-хикаяларды жан-жақты меңгеріп, әдебиеттанулық тұрғыдан талдауды үйренеді. Сонымен қатар, ғылыми-зерттеу және архивтік материалдармен жұмыс жасау дағдылары қалыптасады. Бұл кафедра өзбек әдебиеті мен халық мұрасын сақтау мен дамытуда академиялық орталық ретінде қызмет атқарады.
Әзірбайжан мемлекеттік мәдениет және өнер университетінде «Фольклор» пәні филология және халық шығармашылығы бағытында оқытылады. Студенттер халық прозасының негізгі жанрлары – ертегілер, аңыздар, әпсаналар, новеллалар, мақал-мәтелдер және фольклорлық қаһармандар типологиясын зерттейді. Пән аясында студенттер фольклор үлгілерін талдауды, мәтінмен жұмыс жасауды және Әзірбайжан ауыз әдебиетінің құрылымдық әрі поэтикалық ерекшеліктерін зерттеуді үйренеді. Университет фольклорды ұлттық мәдениеттің маңызды бөлігі ретінде қарастырады және студенттердің этнографиялық, мәдени зерттеулер жүргізу дағдыларын дамытуға баса мән береді. Түркиядағы Хажеттепе Университетінде фольклорға 2-3 семестр уақыт бөлінеді. Студенттер халық шығармашылығын тек теориялық тұрғыдан емес, сондай-ақ далалық зерттеу әдістері арқылы да меңгереді. Бұл тәжірибе фольклорлық білім беру процесінде теория мен практиканы ұштастыруға мүмкіндік береді. Әзірбайжан тәжірибесінде де халық ауыз әдебиеті кафедралары бірнеше деңгейде жұмыс істеп, прозалық жанрларды жүйелі оқытуды қамтамасыз етеді. 
Осы халықаралық тәжірибелер Қазақстан үшін үлгі бола алады. Халық прозасын оқыту тек әдеби мұра ретінде ғана емес, ұлттық болмысты танытатын, мәдени және әлеуметтік құрылымға әсер ететін маңызды бағыт ретінде қарастырылуы тиіс. Оқушылар мен студенттерге халық прозасының жанрлық ерекшеліктерін зерттеу, мәтіндерді талдау және мәдени-тарихи контекстке орналастыру дағдыларын үйрету арқылы қазақ әдебиеті мен фольклорын терең түсінуге мүмкіндік беріледі [46].
Қазақ халық прозасын жоғары оқу орындарында оқытудың өзектілігі айқын көрініс тапқан. Бағдарлама бойынша студенттер 18 кредиттік сағатты меңгеріп, фольклорлық мұраны академиялық деңгейде зерттеу және интерпретациялау дағдыларын қалыптастырады. Мұндай тәжірибе Қазақстанның жоғары оқу орындары үшін үлгі бола алады, себебі ол халық прозасын дербес зерттеу нысаны ретінде тануға, оны білім беру үдерісінде жүйелі түрде қолдануға мүмкіндік береді. 6В017 – Тілдер және әдебиет бағытында «В017 – Қазақ тілі мен әдебиеті мұғалімдерін даярлау» білім беру бағдарламасы бакалаврлар деңгейінде жүзеге асырылады. Бағдарламаның мақсаты – заманауи педагогикалық үрдістерді меңгерген, пәндік білімі терең, әлеуметтік және азаматтық сауаттылығы жоғары, мәдениетаралық қарым-қатынасқа қабілетті, ғылыми-зерттеу дағдылары бар қазақ тілі мен әдебиеті мұғалімдерін даярлау. Бағдарлама инклюзивті білім беру қағидаттарына сүйене отырып, оқыту мен тәрбие үдерісін тиімді ұйымдастыру және бағалау дағдыларын қалыптастырады. Қазақ халық прозасын оқытуда негізгі әдістемелік құрал ретінде С. Қасқабасовтың «Қазақтың халық прозасы» (2014) еңбегі қолданылады. Кітап үш ірі тараудан тұрады: бірінші тарау «Фольклор жанрларының теориясы және қазақ халық прозасын саралау мәселелері» деп аталып, фольклорлық жанр ұғымын, олардың функцияларын, прозалық үлгілердегі жанрлық жіктелу жүйесін сипаттайды, сондай-ақ қазақ халық прозасын жанрларға бөліп қарастырудың әдіснамалық негізін береді; екінші тарау «Халық прозасының ертегіден басқа жанрлары» деп аталып, миф, хикая, аңыз, әпсана, хикаят сияқты ертегіге жатпайтын прозалық жанрларды талдайды, олардың мазмұны, көркемдік ерекшеліктері, тарихи және мәдени мәнін жан-жақты сипаттайды; үшінші тарау «Ертегінің ішкі жанрлары мен поэтикасы» тақырыбында құрылып, жануарлар жайындағы ертегі, қиял-ғажайып ертегі, батырлық ертегі, ғибраттық (новеллалық) ертегі, сықақ (сатиралық) ертегі секілді ішкі түрлердің құрылымдық ерекшеліктерін, поэтикалық табиғатын және бейнелеу құралдарын талдайды, сондай-ақ Қытайдағы қазақ ертектерінің нұсқалары да зерттеледі. Кітап соңында «Сөз түйіні» бөлімінде зерттеу нәтижелері жинақталып, қазақ халық прозасын одан әрі оқыту мен зерттеудің бағыттары ұсынылады. Оқу құралының негізінде жоғары оқу орындарында қазақ халық прозасын оқытуды, әдістемелік нұсқаулық ретінде ұсынамыз. Бұл тәсіл студенттерге тек әдеби мұраны меңгеруге ғана емес, сонымен қатар ұлттық болмысты түсіну, мәдениетаралық байланыстарды тану және фольклорлық мәтіндерді ғылыми тұрғыда талдау дағдыларын қалыптастыруға мүмкіндік береді. Сонымен қатар, жоғары оқу орындарында қазақ халық прозасын оқытудың теориялық-әдістемелік негізін жүйелі түрде қалыптастыруға жол ашады.










Қазақ халық прозасы




Ертегілік проза
Аңыздық проза 
(ертегіден басқа жанрлар) 


Әпсана 
Жануарлар жайындағы ертегі
Аңыз 
Хикая 
Миф





Қиял-ғажайып ертегілер



Батырлық ертегілер



Ғибраттық (новеллалық ертегілер)



Хикаят 

Сықақ (сатиралық ертегілер)



Сурет 1 – Төмендегі кестеде халық прозасы үлгілерінің жіктелімі көрсетілген



85

Бұл еңбекте алғаш рет «халық прозасы» ұғымы жан-жақты сипатталып, оның құрамына ертегі жанрларымен қатар миф, аңыз, әпсана, хикая, хикаят сияқты ертегіге жатпайтын фольклорлық жанрлар кіретіні әдістемелік тұрғыда негізделеді. Зерттеу халық прозасының жанрлық құрамын ашып, әр жанрдың оқу үдерісінде қолдану тәсілдерін көрсетуге бағытталған. Фольклордың қара сөзбен айтылатын жанрлары ертегілік және ертегілік емес (аңыздық) прозаға бөлініп, олардың ішкі жанрлары алғаш рет жүйеленеді. Әр жанрдың шығу тегі, құрылымы, қызметі мен көркемдік ерекшеліктері оқытудың практикалық әдістерімен байланыстырылып талданады. Осылайша, еңбек студенттерге қазақ халық прозасын ғылыми тұрғыдан түсінуді ғана емес, оны оқу процесінде талдау, интерпретациялау және жанрлық ерекшеліктерге сай педагогикалық тәсілдерді қолдану дағдыларын қалыптастыруға мүмкіндік береді. Бұл еңбектің әдістемелік мәні жоғары оқу орындарында фольклорлық мәтіндерді оқытуда, әсіресе қазақ халық прозасының теориялық-әдістемелік негізін қалыптастыруда маңызды құрал ретінде қолданылуына негіз бола алады.
Халық прозасын оқытудың қазіргі бағыттары пәнаралық интеграцияға, технологияларды қолдануға, тоңкерілген оқыту әдістеріне, практикалық бағалау тәсілдеріне және әлеуметтік-мәдени контекстті ескеруге негізделеді. Бұл әдістемелік бағыттар студенттердің танымдық белсенділігін, зерттеушілік дағдыларын және шығармашылық қабілеттерін дамытуға мүмкіндік беріп, жоғары оқу орнындағы халық прозасы курсын заманауи талаптарға сай жетілдіреді. Халық прозасын оқытудың қазіргі бағыттары бірнеше маңызды аспектілерді қамтиды және бұл бағыттар жоғары оқу орындарында әдістемелік үрдісті жаңа деңгейге көтеруге мүмкіндік береді. Біріншіден, пәнаралық интеграция халық прозасын тек әдебиеттану тұрғысынан қараумен шектелмей, оны тарих, этнография, мәдениеттану, тіл білімі және психология салаларымен байланыстыра оқытуды көздейді. Мұндай тәсіл студенттерге мәтіндерді жан-жақты түсінуге, олардың тарихи, әлеуметтік және мәдени мәнін зерттеуге мүмкіндік береді. Екіншіден, технологияларды қолдану қазіргі оқыту процесін интербелсенді және зерттеушілікке бағытталған етеді. Студенттер электрондық фольклорлық қорлар, мультимедиялық ресурстар мен онлайн архивтер арқылы мәтіндермен жұмыс істеп, оларды салыстыра талдай алады, сондай-ақ аудио және видео нұсқаларды зерттеу арқылы ауызша дәстүрді тереңірек түсінеді. Үшіншіден, тоңкерілген оқыту әдістері студенттердің белсенділігін арттыруға бағытталады. Студенттер алдын ала берілген мәтіндерді талдап, сабақ барысында презентация жасауға, рөлдік ойындар арқылы мәтінді интерпретациялауға және топтық талқылауда қорытынды жасауға қатысады, бұл олардың зерттеушілік және шығармашылық қабілеттерін дамытады. Төртіншіден, практикалық бағалау тәсілдері студенттердің дағдыларын жан-жақты анықтауға мүмкіндік береді. Оқу процесінде тек жазбаша тапсырмалармен шектелмей, практикалық жобалар, топтық талқылаулар, электрондық портфолио және мультимедиялық өнімдер арқылы студенттердің аналитикалық ойлау қабілеттері мен коммуникациялық дағдылары бағаланады. Соңында, әлеуметтік-мәдени контекстті ескеру қазіргі оқыту әдістемесінде маңызды орын алады. Студенттерге белгілі бір аймақтың фольклорлық ерекшеліктерін зерттеу, этнографиялық деректерді мәтінге енгізу және өз мәдени бірегейлігін түсіну арқылы халық прозасының маңызын тереңірек сезіну мүмкіндігі беріледі. Осылайша, халық прозасын оқытудың қазіргі бағыттары пәнаралық интеграцияны, технологияларды тиімді қолдануды, тоңкерілген оқыту әдістерін, практикалық бағалау тәсілдерін және әлеуметтік-мәдени контекстті ескеруді біріктіре отырып, жоғары оқу орындарындағы оқу процесін заманауи талаптарға сай ұйымдастыруға мүмкіндік береді [47].
Халық прозасын жоғары оқу орнында оқытудың қазіргі тәжірибесі мен әдістемелік бағыттарын талдау көрсеткендей, бұл сала бірнеше маңызды принциптерге сүйенеді. Біріншіден, пәнаралық интеграцияның маңызы зор, себебі әдеби мәтінді тек әдебиеттану тұрғысынан қарау жеткіліксіз, оны тарих, этнография, мәдениеттану, тіл білімі және психологиямен байланыстыру студенттердің мәтінге жан-жақты көзқарас қалыптастыруына ықпал етеді. Екіншіден, технологияларды пайдалану оқу процесін интерактивті және зерттеушілікке бағытталған етеді, электрондық архивтер мен мультимедиялық ресурстар арқылы студенттер ауызша дәстүрді тереңірек меңгеріп, мәтіндерді салыстыра талдай алады. Үшіншіден, төңкерілген оқыту әдістері студенттердің белсенділігін арттырып, оларды зерттеуші және шығармашыл тұлға ретінде қалыптастырады, сабақ барысында рөлдік ойындар, презентациялар және топтық талқылаулар арқылы білім практикамен ұштасады. Төртіншіден, практикалық бағалау тәсілдері студенттердің аналитикалық ойлау, коммуникациялық және шығармашылық қабілеттерін кешенді түрде дамытуды қамтамасыз етеді. Соңында, әлеуметтік-мәдени контекстті ескеру арқылы студенттер өз мәдени идентичностарын түсініп, халық прозасының тарихи және мәдени мәнін терең сезіне алады. Осылайша, халық прозасын оқытудың қазіргі бағыттары интегративті, технологиялық, зерттеушілік және әлеуметтік-мәдени тұрғыдан кешенді әдістемелік жүйені қалыптастыра отырып, жоғары оқу орындарында білім беру сапасын арттыруға және студенттердің шығармашылық, аналитикалық және зерттеушілік қабілеттерін дамытуға мүмкіндік береді [48].

1.3 Халық прозасын оқытудың философиялық аспектілері
Халық прозасын оқытудың философиялық аспектілері оның тек әдебиеттану немесе әдістемелік тұрғыда қарастырылмай, адамның мәдени, рухани және танымдық дамуымен тығыз байланысты екенін көрсетеді. Философиялық тұрғыдан халық прозасы – бұл тек мәтіндік жүйе емес, қоғамның құндылықтарын, моральдық қағидаларын, тарихи санасын және адам өміріне деген көзқарасын бейнелейтін рухани феномен. «Жеке тұлға» ұғымы философиялық әдебиетте адамның қоғамдағы нақты тарихи іс-әрекеті мен әлеуметтік қарым-қатынастары барысында қалыптасатын, өзіне тән әлеуметтік және рухани ерекшеліктердің жиынтығын білдіреді. Философия, этика, социология, педагогика, психология сияқты ғылым салаларында бұл термин адамды ең жоғары құндылық иесі ретінде қарастыруды көздейді. Жеке тұлғаның мәнін ашуда оның жауапкершілік, намыс, ар-ұят, мейірім, әділет сезімі секілді адамгершілік қасиеттері айрықша мәнге ие. Осы философиялық тұжырымдар әдебиетті оқытудағы тәсілдермен тікелей сабақтас. Философиялық аспект оқу үдерісінің мақсатын мәтіннің тек көркемдік құрылымын игерумен шектемей, оны адамның өмірлік тәжірибесімен, моральдық-этикалық өлшемдермен және эстетикалық таныммен байланыстыра талдауға бағыттайды. Бұл тәсіл студенттің мәтінді тереңірек пайымдауына, ондағы құндылықтық мазмұнды түсінуіне мүмкіндік береді. Халық прозасын осы қырынан меңгерту студенттерге әлемді танудың ұлттық үлгілерін, адамгершілік, әділет, батырлық, достық сияқты негізгі құндылықтарды қабылдауға жағдай жасайды. Мәселен, қазақ эпосындағы батырлық мотивтер тарихи сананы, мәдени идентичносты нығайтса, аңыздар мен хикаялар әлеуметтік-моральдық нормаларды меңгертуге ықпал етеді. Сонымен бірге, халық прозасының метафизикалық, этикалық және эстетикалық қабаттарын талдау студенттің тек ақпаратты меңгеруін емес, оның рухани дүниесін байытуды, мәдениетаралық түсінігін тереңдетуді көздейді. Философиялық тұрғыда ұйымдастырылған оқыту рефлексия мен сыни ойлауды дамытуға мүмкіндік береді. Студент мәтінді талдай отырып, халықтық сана мен авторлық идеяның өзара байланысын, дәстүр мен қазіргі уақыт арасындағы сабақтастықты түсінуге ұмтылады. Мұндай үдеріс жеке тұлғаның танымдық белсенділігін арттырып қана қоймай, оның өзіндік ой қалыптастыру қабілетін, мәдени диалогқа қатысу мүмкіндігін кеңейтеді. Нәтижесінде халық прозасын оқыту жеке тұлғаның рухани кемелденуін, құндылықтық бағдарын және мәдени болмысын қалыптастыруға қызмет ететін маңызды философиялық-педагогикалық құралға айналады. [49].
Қазіргі кезеңде философиялық аспектіні интегративті түрде оқытуда пәнаралық байланыс маңызды рөл атқарады. Әдебиеттану, этика, мәдениеттану және психология салаларынан алынған білім студенттердің халық прозасын кешенді түрде түсінуін қамтамасыз етеді. Сонымен қатар, технологиялық құралдарды пайдалану философиялық талдауды визуалды және интерактивті форматта жүргізуге мүмкіндік береді, мысалы, эпостық кейіпкерлердің моральдық таңдауын талдау үшін мультимедиялық сценарийлерді қолдану оқытудың философиялық тереңдігін арттырады. Халық прозасын оқытудың философиялық аспектілері студенттердің тек әдеби мәтінді меңгеруін емес, сонымен қатар мәдени құндылықтарды түсіну, этикалық және эстетикалық сананы қалыптастыру, сыни ойлау және өз мәдени идентичностын анықтау қабілеттерін дамытуға бағытталған кешенді білім беру үдерісін қалыптастырады. Диссертациялық тақырыптың бұл тараушасында басты назар халық прозасын оқытуда білім беру мен тәрбиелеудің тұлға қалыптастырушылық, дүниетанымдық мәнін айқындауға аударылады.
Академик-жазушы М. Әуезов фольклорлық мұраның құндылығын айқындай отырып: «Біз ауыз әдебиетін зерттей отырып, халық санасындағы отаншылдық сезімді, халық ұғымындағы адамгершілік гуманизмді, эстетикалық мәдениет пен рухани байлықты, сол халықтың өткендегі өмірін, аңсау арманын, әдет-ғұрпын, халық тәрбиесінің жемісін көреміз», – деп атап көрсетеді. Оның шығармашылық әлемінде білім мен ғылымға бағытталған жаңаша көзқарас, ағартушылыққа үндейтін идеялар үздіксіз өріліп отырады. Өтпелі, алмағайып дәуірдің дәл ортасында жүріп, халқын өркениет жолынан қалдырмауды мұрат еткен қаламгердің ой-тұжырымдары уақыт сынынан өтіп, терең философиялық мазмұнға ие болды. Әуезовтің әрбір еңбегі – ұлттық сананы жаңғыртып, адамзаттық құндылықтарға жетелейтін көркем ойдың шынайы биігі [50].
Жоғары білім беру орындарында қазақ халық ауыз әдебиетінің жауһар үлгілерін оқыту студенттердің озық парасаттылыққа сұлулыққа, отансүйгіштікке деген сезімін, өмірге деген құштарлығын және қоршаған орта мен қоғамды тануға деген қызығушылығын арттыруға себеп болады. Ең маңыздысы халықтық мұраларды оқып, танып, ондағы берілетін әдептік және эстетикалық ләззәтті сіңіре отырып, өздері таңдаған мамандықтарының маңыздылығын ұғына алады. Бүгінгі таңда жоғары білім беру ордалары өз түлектерінің моделін ұсынып, білімгерлерді сол мақсатқа бағыттай отырып, инновациялық дәуірдің білім-ғылымын сіңірген тұлғаны қалыптастыруды көздейді. Ауыз әдебиетін шығарушы да, тыңдаушы да – халықтың өзі. Ауыз әдебиетін шығарушы әдетте қауымның мүшесі, көбінесе мәдени дәстүрлерді, аңыз бен мифтерді, әпсана мен ертегілерді, жыр мен дастандарды және тарихи оқиғаларды терең меңгерген шебер әңгімеші, ақын немесе орындаушы. Олар қоғамдастықтың ұжымдық жадын, даналығын және құндылықтарын өз өнерлері арқылы сақтау және жеткізу жауапкершілігін көтереді. Екінші жағынан, ауыз әдебиеті процесінде тыңдаушы да бірдей маңызды рөл атқарады. Олар әңгімеге белсенді түрде қатысады, мұқият тыңдайды және әңгімеге енеді. Тыңдаушының қабылдау қабілеті, эмоциялары мен жауаптары әңгімелеу тәжірибесінің ажырамас бөлігі болады, өйткені олар халық мұрасын жеткізушінің хабарламалар мен мағыналарды сіңіреді және ұрпақтан-ұрпаққа тасымалдайды. Айтушы мен тыңдаушының өзара әрекеті динамикалық және өзара қарым-қатынас болып табылады. Өз кезегінде тыңдармандар ауыз әдебиетінің жеткізушілеріне айналып, дәстүр сабақтастығын қамтамасыз ете отырып, аңыз-әңгімелерін, жыр-әндерін, жалпы халықтың атадан балаға ауызша беріліп сақталып келе жатқан бай жауһарларын  қоғамда басқалармен бөліседі. Бұл ауызша жеткізу адамдар арасында ортақ тәжірибе мен олардың ата-бабаларымен және мұраларымен байланысын құра отырып, тиесілілік пен мәдени сәйкестік сезімін қалыптастырады [51].
Қазақ халық прозасының жанрлық құрамын жүйелі түрде оқыту әдістемесінде маңызды рөл атқарады. Фольклорлық мәтіндерді ертегілік және ертегілік емес (аңыздық, әпсана, хикая, хикаят, миф) прозаға бөлу арқылы студенттер жанрлардың ішкі құрылымын, қызметін, көркемдік ерекшеліктерін салыстыра отырып талдай алады. Мұндай талдау тек әдеби білімді арттырып қана қоймай, студенттердің сыни тұрғыдан ойлау, интерпретация жасау, мәтіннің мәдени-тарихи контекстін түсіну дағдыларын қалыптастырады. Студенттердің халық прозасын меңгеруіне заманауи педагогикалық әдістерді қосу маңызды. Интербелсенді сабақтар, топтық талдау, мультимедиялық құралдар және кейс-тәсілдер арқылы мәтіннің маңыздылығы мен көркемдік ерекшеліктерін тәжірибелік түрде көрсетуге болады. Сонымен қатар, студенттерге халық прозасын қазіргі заман контексінде талдау ұсынылуы тиіс: кейіпкерлердің іс-әрекетін, моральдық-этикалық дилеммаларын және мәдени нормаларды түсіндіру арқылы олардың шығармашылық, аналитикалық және коммуникативтік қабілеттерін дамытуға болады.
Қазақ халық прозасын оқытудың әдістемелік құрылымы төмендегідей ұсынылуы мүмкін:
1. Жанрлық талдау: әр жанрдың мазмұны, құрылымы, тарихи-мәдени мәні мен поэтикалық ерекшеліктерін зерттеу.
2. Танымдық және тәрбиелік аспектілер: мәтін арқылы студенттерге адамгершілік, ынтымақтастық, батылдық, әділдік және ұлттық құндылықтарды жеткізу.
3. Мәтінді зерттеу дағдылары: тілдік өрнектерді, мотивтерді, символизмді талдау, жанрлық ерекшеліктерді салыстыру, мәтінді интерпретациялау.
4. Интербелсенді және практикалық әдістер: топтық талдау, кейс-тәсілдер, мультимедиа қолдану арқылы оқу процесін жандандыру.
5. Мәдениетаралық және тарихи контекст: халық прозасын тарихи, әлеуметтік және мәдени контексте талдап, ұлттық болмысты түсіндіру.
Осы әдістемелік жүйе арқылы студенттер тек қазақ халық прозасын меңгеріп қана қоймай, оны терең ғылыми тұрғыда талдап, бағалай білуге, өз өмірлік тәжірибесімен үндестіруге, сондай-ақ мәдениетаралық және сын тұрғысынан ойлау қабілеттерін дамытуға мүмкіндік алады. Қазақ халық прозасын оқыту жоғары оқу орындарында әдеби пән ретінде ғана емес, ұлттық мәдениетті сақтау, ұлттық сана-сезімді қалыптастыру және рухани дамытудың тиімді құралы ретінде маңызды болып табылады.

Кесте 4 - Қазақ халық прозасын зерттеу мен оқытудың құрылымдық компоненттері

	Қазақ халық прозасын зерттеу компоненттері
	Сипаттамасы
	Мақсаты/Әсері

	
Жанрлық классификация
	Әр жанрдың ерекшеліктері мен тақырыптарын талдау
	Қазақ халық прозасының жанрларын талдау арқылы студенттердің мәдениет туралы терең түсінігін қалыптастыру

	
Әдебиетті оқыту тәсілдері
	Қазақ халық прозасындағы бейнелеу, метафора, теңеу және басқа да әдеби талдау сөздерді қамтитын әдеби әдістерді зерттеу
	Қазақ халық прозасының әдеби ерекшеліктерін түсінуге және шығармашылық ойлау қабілеттерін дамытуға ықпал ету

	
Мәдени маңызы
	Қазақ қоғамындағы халық прозасының мәдени маңызын зерттеу
	Қазақ халқының мәдени мұрасына құрмет пен қызығушылықты арттыру

	
Тарихи контекст
	Қазақ халық прозасының тарихи жағдайын талдау
	Тарихи оқиғаларды түсіну арқылы халықтың рухани құндылықтарын бағалауға мүмкіндік беру

	Салыстырмалы зерттеулер
	Басқа мәдениеттердің халық прозасымен салыстырмалы зерттеулер жүргізу
	Әлем мәдениеттерімен ұқсастықтар мен айырмашылықтарды түсінуді дамыту

	
Тілдік талдау
	Қазақ халық прозасының тілі мен тілдік ерекшеліктерін зерттеу
	Қазақ тілі мен мәдениетінің тарихи дамуын тереңірек зерттеу дағдыларын дамыту

	Сақтау және жаңғыру әрекеттері
	Жаңғыру мен жаһандану жағдайында қазақ халық прозасын сақтау және жаңғырту әрекеттерін сараптау
	Қазіргі заман контекстінде халық прозасының рөлін түсіну



Қазақ халық прозасын жоғары оқу орындарында оқыту тек әдеби мұраны меңгеруге ғана емес, сонымен қатар студенттердің дүниетанымын, рухани мәдениетін, ұлттық санасын қалыптастыруға бағытталған философиялық мәнге ие. Бұл процессте студенттер өз халқының тарихи және мәдени тәжірибесін түсініп, жеке тұлға ретінде қалыптасуда маңызды құндылықтарды бойына сіңіреді. Қазақ халық прозасы арқылы адамгершілік, әділдік, батылдық, ынтымақтастық сияқты этикалық принциптерді меңгеруге, өмірлік жағдайларды бағалауға, шешім қабылдаудағы моральдық аспектілерді талдауға мүмкіндік туады [52].
Құрылымдық жүйе қазақ халық прозасын зерттеуді жан-жақты, салыстырмалы тұрғыдан ұйымдастыруға жағдай жасайды. Студенттер қазақ фольклорын басқа мәдениеттердің мәтіндерімен салыстыра отырып, мәдениеттер арасындағы түсіністік пен өзара сыйластықты дамыта алады. Сонымен қатар, оқу процесінде интербелсенді әдістер, әңгімелеу, шығармашылық тапсырмалар мен талдаулар арқылы студенттердің қызығушылығы мен танымдық қабілеттері артады. Қазақ халық прозасының қазіргі әдебиетке, өнерге және мәдениетке әсерін зерттеу оның өзектілігін көрсетеді және студенттерге ұлттық мәдениеттің қазіргі қоғамдағы мәнін түсінуге мүмкіндік береді. Әдебиет пен халық әдебиетін оқытудың философиялық мәні оқытушының жауапкершілігі, оқыту мақсаты мен мазмұнын жүйелі түрде анықтау арқылы жүзеге асады. Бұл студенттердің пәндік дағдыларын ғана емес, олардың этикалық, эстетикалық, мәдени және әлеуметтік құзыреттерін қалыптастыруға бағытталған. Қазақ халық прозасын оқыту арқылы жоғары оқу орындары студенттердің мәдени-рухани потенциалын дамытуға, олардың жеке тұлға ретінде қалыптасуына үлес қосады. Сонымен қатар, жоғары оқу орындары тек білім берумен шектелмей, жаңа сапалы адами капитал қалыптастыруға, инновациялық экономикалық талаптарға сай мамандарды даярлауға жауапкершілік алады. Қазақ халық прозасын оқытудың философиялық аспектісі – бұл тек ақпаратты жеткізу емес, сонымен бірге студенттерді моральдық, эстетикалық және мәдени тұрғыдан ойландыратын тәжірибелі тұлғалар ретінде тәрбиелеу. Осылайша, қазақ халық прозасын оқыту университеттің әлеуметтік және мәдени миссиясының бір бөлігіне айналып, студенттердің жеке және қоғамдық дамуына ықпал етеді.

1.4 Халық прозасын оқытудың педагогикалық және психологиялық алғышарттары 
Бүгінгі таңда әлемнің жетекші университеттері түлектерін тек кәсіби біліммен шектемей, олардың ойлау қабілеті, коммуникациялық және көшбасшылық дағдылары дамыған, өз мүмкіндіктерін бағалай алатын және тиімді жүзеге асыра білетін тұлға ретінде қалыптасуына басымдық береді. Бұл педагогикалық көзқарас студенттердің когнитивтік, эмоциялық және әлеуметтік құзыреттерін бірдей дамытуға бағытталған. Жаһандық инновациялық экономика жағдайында кәсіби білім мен тұлғалық даму бір-бірімен тығыз байланысты фактор болып табылады, себебі кәсіби дағдылар ғана жеткіліксіз, оларды моральдық және әлеуметтік тұрғыдан үйлестіре білу маңызды.
Жоғары оқу орындарында қазақ халық прозасын оқыту әдістемесі болашақ педагогтардың кәсіби және тұлғалық қалыптасуында шешуші мәнге ие. Бұл үдеріс тек мазмұндық ақпаратты меңгеруге емес, студенттердің рухани және мәдени дамуына, ұлттық сананы қалыптастыруға бағытталады. Халық прозасы – бұл студенттердің моральдық-этикалық, эстетикалық және дүниетанымдық құндылықтарын қалыптастыратын психологиялық ресурс. Студенттер мәтіндерді талдай отырып, жеке тұлғалық рефлексия жүргізеді, өз тәжірибесімен үндесетін моральдық және этикалық тұғырды анықтайды. Педагогикалық-психологиялық тұрғыдан, болашақ мұғалімнің кәсіби даярлығы халық прозасын қолдана отырып оқушылардың мәдени сәйкестігін, рухани тұтастығын, сыни тұрғыдан ойлау қабілетін және әлеуметтік жауапкершілігін дамытуға қабілетті болуын қамтиды. Мұндай оқытуда тұлғаға бағдарланған, интерактивті, тәжірибелік және құндылықтық тәсілдерді үйлестіру қажет. Фольклорлық мәтіндер – бұл оқушылардың когнитивтік және эмоциялық дамуын, моральдық пайымдау қабілетін, мәдени құндылықтарды меңгеруін арттыратын бай педагогикалық құрал [53].
Халық прозасын оқыту үрдісінде болашақ ұстаздардың шығармашылық әлеуетін дамыту да маңызды. Мәтіндер арқылы студенттер этнопедагогикалық және аксиологиялық білім алады, оларды сыни тұрғыдан талдап, интерпретациялайды. Бұл олардың педагогикалық құзыреттілігін арттырып, өз оқушыларының мәдени және әлеуметтік дамуына ықпал етуге мүмкіндік береді. Педагогикалық-психологиялық тұрғыдан, мұғалім оқушының танымдық, эмоциялық және мотивациялық аспектілерін ескере отырып, оқу үдерісін ұйымдастырады, оларды ынталандырады және шығармашылық белсенділікті арттырады. Сонымен қатар, отбасылық және формальды білім беру жүйесі арасындағы өзара байланыс балалардың алғашқы танымдық тәжірибесін қалыптастырады. Отбасында меңгерілген мәдени және моральдық құндылықтар формальды оқу процесінде бекітіліп, тереңдейді. Халық прозасы осы интеграцияланған тәсілдің тиімді элементі ретінде қызмет етеді: ол балалар мен жасөспірімдердің эмоционалдық интеллектін, әлеуметтік сезімталдықтарын және этикалық ойлау қабілетін дамытады.
Болашақ ұстаз үшін халық прозасын оқыту – бұл тек білім беру емес, сонымен бірге педагогикалық ықпал жасау, оқушылардың тұлғалық дамуына қолдау көрсету, ұлттық мәдени мұра мен жалпыадамзаттық құндылықтарды үйлестіру процесі. Мұндай педагогикалық-психологиялық тәсіл болашақ мамандарды тек интеллектуалдық жағынан ғана емес, сонымен бірге этикалық, әлеуметтік және мәдени тұрғыдан да жауапты, жан-жақты дамыған тұлға ретінде қалыптастырады. Студенттердің когнитивтік, эмоционалдық және әлеуметтік қабілеттерін дамыту арқылы халық прозасы олардың тұлғалық өсуіне, шығармашылық және сыни ойлау қабілеттерін жетілдіруге мүмкіндік береді. Халық прозасын оқыту жоғары оқу орындарында педагогикалық-психологиялық тұрғыдан студенттердің тұлғалық, кәсіби және әлеуметтік дамуын қамтамасыз ететін маңызды құрал болып табылады. Ол ұлттық мәдени мұра мен жалпыадамзаттық құндылықтарды үйлестіріп, оқушылардың моральдық, эмоционалдық және интеллектуалдық әлеуетін толық ашады [54].
Қазіргі жоғары оқу орындарында студенттерге ұлттық құндылықтарды жеткізу мен тәрбиелеуде халық прозасын оқытудың әдістемелік қырларын жетілдіру қажеттілігі артып отыр. Бұл үдеріс студенттердің когнитивтік, эмоциялық және әлеуметтік даму ерекшеліктерін ескере отырып, оқыту әдістемесін психологиялық негіздермен толықтыруды талап етеді. Білім беру психологиясының принциптерін енгізу оқыту сапасын арттырып, студенттердің оқу үдерісінде кездесетін қиындықтарды жеңуге және өз танымдық қабілеттерін тиімді пайдалануға мүмкіндік береді. Халық прозасы тек ұлттық мұраны дәріптеп қана қоймай, студенттердің тұлғалық және рухани дамуына да ерекше ықпал ететін құрал болып табылады. Психологиялық тұрғыдан дұрыс құрылған әдістеме студенттердің фольклорлық материалдарды терең түсінуін, оларды талдауда шығармашылық ойлау қабілеттерін дамытуын, сонымен қатар ұлттық мұраға деген мақтаныш сезімін қалыптастыруын қамтамасыз етеді. Халық прозасын оқыту әдістемесін психологиялық негіздермен байыту мұғалімдерге студенттердің жеке ерекшеліктерін түсіну және оларға сәйкес тиімді оқу стратегияларын қолдану мүмкіндігін береді. Мысалы, когнитивтік психология принциптері материалды құрылымдап жеткізуге, ал мотивациялық теориялар студенттердің оқу қызығушылығын арттыруға септігін тигізеді. Сонымен қатар, психологиялық әдістер оқытушыларға студенттердің танымдық, эмоциялық және әлеуметтік қажеттіліктеріне жауап беретін инклюзивті және қолайлы оқу ортасын ұйымдастыруға мүмкіндік береді [55].
Танымдық және кәсіби мотивацияны үйлестіруде мұғалімнің рефлексиялық дағдылары маңызды рөл атқарады. Педагог студенттердің оқу тәжірибесін сыни тұрғыдан талдай отырып, оқу стратегияларын бейімдейді, инновациялық әдістерді қолданады және студенттердің танымдық белсенділігін практикалық тапсырмаларға бағыттайды. Бұл тәсіл тек оқу материалын терең меңгеруге ғана емес, сонымен бірге кәсіби құзыреттілікті қалыптастыруға да ықпал етеді. Халық прозасын когнитивтік әдістер арқылы оқыту (мысалы, интеллект-карталар, инфографика, мәтіндік құрылымдау) студенттердің шығармашылық қабілеттерін арттырып, олардың сыни ойлауын дамытады. Сонымен қатар, бұл әдістер ұлттық мәдени мұраға деген қызығушылықты оятып, студенттердің тұлғалық және эмоционалдық дамуына жағдай жасайды [56].
Халық прозасын оқыту әдістемесінің педагогикалық-психологиялық негіздерін дамыту жоғары білім беру сапасын арттыруға, студенттердің ұлттық және жалпыадамзаттық құндылықтарға деген қызығушылығын оятуға, олардың тұлғалық және кәсіби дамуына жағдай жасауға бағытталған. Мұндай оқыту тәсілі болашақ педагогты интеллектуалдық, эмоционалдық және әлеуметтік тұрғыдан жан-жақты дамыған, шығармашыл және жауапты тұлға ретінде қалыптастырады. Жоғары оқу орындарында қазақ халық ауыз әдебиетінің үлгілерін оқыту студенттердің эстетикалық талғамын, парасаттылығын, отансүйгіштік сезімін, өмірге құштарлығын және қоршаған орта мен қоғамға қызығушылығын арттыруда маңызды рөл атқарады. Халық прозасын оқу арқылы студенттер тек мазмұндық білімді игеріп қана қоймай, сонымен қатар өздерінің таңдаған мамандықтарының маңыздылығын түсіне алады. Бұл үрдіс олардың тұлғалық және кәсіби дамуында шешуші фактор болып табылады, өйткені студенттер ұлттық мәдени мұраны тану арқылы өз құндылықтық бағдарларын қалыптастырады. Болашақ қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мұғалімдері халық прозасының баға жетпес мұрасын тиімді оқыту арқылы студенттердің мәдени тамыры мен тарихи болмысын терең түсінуіне ықпал етеді. Мұндай мұғалімдер батылдық, төзімділік, табиғатқа сүйіспеншілік және үлкендерді құрметтеу сияқты құндылықтарды насихаттап, жауапты және жанашыр жаһандық азаматтарды қалыптастыруға мүмкіндік береді [57].
Студенттердің кәсіби мотивациясын дамыту үшін жоғары оқу орындарында арнайы психологиялық және педагогикалық жағдайлар жасалуы қажет. Кәсіби мотивация студенттердің оқу процесіндегі танымдық белсенділігін арттырып қана қоймай, олардың жеке тұлғалық және кәсіби қасиеттерін дамытуға жағдай жасайды. Ішкі мотивация – бұл білім беру үдерісін қызығушылық пен қанағаттану арқылы басқару механизмі, ол студенттердің кәсіби дағдыларды терең меңгеруіне ықпал етеді. Халық прозасын оқыту әдістемесі осы тұжырымдарды іске асыруға мүмкіндік береді. Психологиялық кеңес беру, кәсіби бағдарлау, тренингтер мен кәсіби жағдайларды модельдеу арқылы студенттердің ұлттық мәдениетке қызығушылығын арттыруға, олардың тұлғалық және кәсіби дамуына қолдау көрсетуге болады. Осылайша, әдістемелік тұрғыдан дұрыс құрылған оқыту студенттердің ұлттық мұраға құрметін қалыптастырып, болашақ мұғалімдердің кәсіби құзыреттілігін нығайтады.
Халық прозасының баяндау тәсілдері, тілдік өрнектері және поэтикалық құралдарын зерттеу ұстаздарға шәкірттердің әдеби талғамын дамытуға, тілдік дағдыларын жетілдіруге, сыни ойлау мен шығармашылық қабілеттерін арттыруға мүмкіндік береді. Мұндай қабілеттер жаһандық азаматтық үшін маңызды болып табылады. Мұғалімдер халық прозасын қазіргі жаһандық мәселелермен байланыстыра отырып, студенттерге өз мәдени мұраларының өзектілігін көрсету арқылы оларды сыни тұрғыдан ойлауға, жаһандық мәселелерге жауапкершілікпен қарауға үйретеді. Бүгінгі жоғары білім беру мекемелері түлектерін инновациялық дәуірдің талаптарына сай, білім мен ғылымды терең меңгерген тұлға етіп қалыптастыруды көздейді. Бұл үрдіс академиялық және кәсіби құзыреттерді дамытуға, сондай-ақ стратегиялық білім беру мазмұнын қалыптастыруға негізделген. Жоғары білім беру жүйесінің нормативтік-құқықтық негізі «Білім туралы» заңнама мен мемлекеттік жалпыға міндетті білім беру стандарттарына (МЖМБС) сүйенеді. Стандарттарға сәйкес, жоғары білім мазмұны белгілі бір құрылымдық принциптерге негізделеді [58].
Жоғары оқу орнының педагогикалық-психологиялық тұрғыдан ұйымдастырылған оқу процесі студенттердің пәндік құзыреттерін, кәсіби даярлығын, зерттеу дағдыларын, әлеуметтік жауапкершілігін, шығармашылық ойлауын және практикалық машықтарын дамытуға бағытталған. Халық прозасын оқыту осы мақсаттарды іске асыруда маңызды құрал болып табылады, өйткені ол студенттердің ұлттық мәдениетке деген қызығушылығын оята отырып, олардың тұлғалық, интеллектуалдық және кәсіби дамуын қолдайды.

Кесте 5 – Білім берудің тиісті деңгейлерінің мемлекеттік жалпыға міндетті білім беру стандарттарын бекіту туралы

	№
	Талаптар санаты
	Талаптар мазмұны

	1
	Жоғары білімнің мақсаты
	Жоғары оқу орындары академиялық білім берумен қатар, студенттердің кәсіби бағдарын айқындау, олардың өз саласындағы дербес шешім қабылдау қабілетін дамыту, кәсіптік этика мен жаһандық ойлау жүйесін қалыптастыру сияқты міндеттерді де жүзеге асыруы тиіс.

	2
	Кәсіби құзыреттер
	Жоғары білім мамандықтары бойынша кәсіптік стандарттар негізінде жұмыс берушілер мен қоғамның сұранысын ескере отырып әзірленеді.

	3
	Негізгі құндылықтар
	- Қазақстандық патриотизм мен азаматтық жауапкершілік,
- Құрмет,
- Ынтымақтастық,
- Ашықтық.

	4
	Жалпы білімділікке қойылатын талаптар
	- Жаратылыстану, әлеуметтік, гуманитарлық, экономикалық пәндер бойынша базалық білімнің болуы;
- Ақпараттық технологияларды кәсіби қолдану;
- Жаңа білімді меңгеру дағдылары.

	5
	Әлеуметтік-этикалық құзыреттерге қойылатын талаптар
	- Қоғамдық пікір, дәстүр, салт және нормаларға негізделген құндылықтарды білу;
- Іскерлік және құқықтық нормаларды сақтау;
- Қазақстан мен басқа халықтардың дәстүрі мен мәдениетін білу;
- Ғылым және ғылыми ойлау туралы түсінік- Әлеуметтік жағдайларда саналы шешім қабылдау;
- Командада жұмыс істей білу және келісімге келу;
- Тұлғалық және кәсіби өсуге ұмтылу.



      Педагогика мен философияның байланысы ерекше және мәнді, өйткені философия педагогиканың әдіснамалық негізі қызметін атқарады, көптеген педагогикалық құбылыстарды түсіндіреді және педагогикалық зерттеулерге бағыт береді. Философия педагогикалық зерттеулерді жүргізудің, педагогикалық тәжірибені талдаудың, педагогикалық тұжырымдамаларды тұжырымдаудың, ғылыми танымның, әдістеменің және технологияның принциптері мен әдістерін әзірлеудің теориялық негізін қамтамасыз етеді. Философиялық негізсіз педагогикалық фактілер мен құбылыстар ғылыми заңдылыққа жете алмайды. Керісінше, педагогика әртүрлі тәсілдер мен әдістер арқылы жеке адамдардың дүниетанымын қалыптастыратын философиялық идеялардың «сынақ алаңы» қызметін атқарады. Сонымен қатар, педагогика психологиямен тығыз байланыста болады, ол оқушылардың санасы мен мінез-құлқы сияқты психологиялық аспектілерін түсіну үшін өте маңызды, білім беру және оқыту жүйелері үшін өте маңызды. Психология адам дамуының заңдылықтарын зерттеп, жеке деңгейлерді бағаласа, педагогика білім беру және оқыту процестері арқылы жеке тұлғаны тәрбиелеу және қалыптастыру әдістері мен мазмұнына назар аударады. Философия, педагогика және психология бірігіп, адам дамуы мен оқу-тәрбие процесі туралы түсінігімізді байытатын динамикалық үштікті құрайды [59].

Кесте 6 – Педагог даярлығында қалыптасатын құзыреттер құрылымы

	№
	Әмбебап құзіреттер
	Жалпы кәсіби құзіреттер
	Арнайы құзіреттер
	Білім беру траекториясы

	1
	Танымдық құзіреттер
	Психологиялық және педогокикалық құзыреттер
	Пәндік бағыттағы құзіреттер
	Мектеп пәндерінің мұғалімі

	2
	Тұлғалық құзіреттер
	Әдістемелік құзіреттер
	Трансдисиплинарлық құзіреттер
	Педогог оқытушы

	3
	Комуникативтік құзіреттер
	Зерттеу құзіреттері
	Әртүрлі пәндер арасында байланыс орнату және оларды бекіту қабілеті
	Педагог-зерттеуші

	4
	Цифрлық құзіреттер
	Жобалық құзіреттер
	Инновациялық технологияларды тиімді пайдалану
	Педогог-менеджер

	
5
	Акциологиялық құзіреттер
	Басқарушылық құзіреттер
	Ұдттық және жаһандық құндылықтарды үйлестіру қабілеті
	Кәсіпкер-мұғалім
(инноватор)

	

6
	Әлеуметтік-мәдени құзіреттер
	Білім беру ортасын ұйымдастыруға қабілеттілік
	Әлеуметтк жобаларды әзірлеу және іске асыру дағдылары
	Төңкерілгендың ортақ жұмысына ықпал етуге қабілетті педогог

	
7
	Кәсіпкерлік құзіреттер
	Командалық жұмысты ұйымдастыру және басқару
	Жеке кәсіпкерлік бастамаларды амыту қабілеті
	Болашаққа бағытталған стратегиялық ойлау педагогы



ХХІ ғасырдағы білім беру ландшафтында жаңа білім беру технологиялары оқу тәжірибесін түбегейлі өзгертуде маңызды рөл атқарады. Цифрлық платформалар, интерактивті қосымшалар және онлайн ресурстар оқу процесін жекелендіріп, студенттердің қызығушылығын арттырады [60]. Педагогтар осы технологияларды тиімді қолдану үшін оқыту әдістері мен тәсілдерін психологиялық және педагогикалық тұрғыдан бейімдеуі қажет. Аралас оқыту, виртуалды сыныптар және геймификация әдістері студенттерге білім мен дағдыларды интерактивті, иммерсивті түрде игеруге мүмкіндік береді. Білім беру технологиялары дамып келе жатқандықтан, педагогтар жаңа ұрпақтың білім алу тәжірибесін жақсарту үшін үнемі зерттеу жүргізіп, инновациялық құралдарды енгізуде белсенді болуы тиіс. Дегенмен, технология кез келген жағдайда мұғалімнің рөлін алмастыра алмайды. Классикалық педагогикалық принцип бойынша, мұғалім тек ақпарат беруші емес, сонымен қатар оқушының танымдық, эмоционалдық және шығармашылық қабілеттерін дамытуға жетекшілік ететін тұлға болып қала береді [61].
Технологиялық жетістіктер ақпаратқа қол жеткізуді жеңілдеткенімен, ұлы ұстаздың рөлі өзгеріссіз қалады. Ұлы ұстаздар технологияны оқыту әдістерін жетілдіру құралы ретінде пайдалана отырып, оқушылардың сыни ойлау, шығармашылық қабілеттерін дамытуға, өмірлік дағдыларды меңгеруге және ұлттық-мәдени құндылықтарды түсінуге мүмкіндік береді.
	
Бірінші бөлім бойынша тұжырым

Бірінші тарауының қорытындысы ретінде айта кетсек, халық прозасын оқыту жоғары оқу орындарында тек әдебиет пәні ретінде ғана емес, кешенді білім беру үдерісінің маңызды компоненті болып табылады. Оның мазмұндық құрылымы жанрлық және көркемдік ерекшеліктерді, әдеби мәтіндерді талдау дағдыларын, мәдени және тарихи контекстті түсінуді қамтиды. Халық прозасының әдебиеттегі орны мен жанрлық табиғаты студенттерге тек көркем мәтінді меңгеруді емес, сонымен қатар ұлттық мәдениеттің, дәстүрлер мен құндылықтардың тереңірек танылуын қамтамасыз етеді. Бұл тұрғыда халық прозасы студенттердің эстетикалық, этикалық және дүниетанымдық санасын қалыптастыруға, өз мәдени идентичностарын түсінуіне ықпал етеді. 
Философиялық аспектілер тұрғысынан халық прозасы адамның рухани дамуы, моральдық құндылықтар мен қоғамдық сананы қалыптастырудағы маңызды рөл атқарады. Ауыз әдебиеті арқылы студенттер мәдени сабақтастықты сезінеді, тарихи және әлеуметтік тәжірибені меңгереді, сонымен қатар өздерін ұлт пен дәстүр аясында тануға мүмкіндік алады. Педагогикалық және психологиялық алғышарттар халық прозасын оқытуды тиімді ұйымдастыруға, студенттердің оқу мотивациясын арттыруға, когнитивтік және эмоционалдық қабылдау қабілеттерін дамытуға бағытталған. Халық прозасын оқытудың ғылыми-теориялық мазмұны мен әдіснамасын кешенді тұрғыда қарастырып, оның білім беру, тәрбиелік, мәдени және философиялық мәнін ашып көрсетеді. Халық прозасын оқыту студенттердің тек әдебиетпен танысуын ғана емес, сонымен қатар олардың мәдени, эстетикалық, этикалық және сыни ойлау қабілеттерін дамытуға бағытталған кешенді білім беру процесі ретінде маңызды екенін дәлелдейді.
Зерттеудің бірінші бөлімінде қазақ халық прозасының жанрлық құрылымы мен мазмұндық ерекшеліктері тарихи-фольклористикалық және педагогикалық тұрғыда жан-жақты сараланды. Қазақтың ауызша тараған ертегі, аңыз, әпсана, хикая, шешендік сөз, мысал секілді проза жанрлары –  ұлттың дүниетанымын, өмір сүру салтын, тәрбиелік ұстанымдары мен моральдық құндылықтарын ұрпақтан ұрпаққа жеткізудің маңыз­ды құралы екендігі айқындалды. Бұл жанрлардың әрқайсысы оқыту мазмұнына енгізілген жағдайда студенттердің тілдік, мәдени, рухани сауаттылығын қалыптастыруға мүмкіндік беретіні дәлелденді. Жоғары оқу орындарында халық прозасын оқытуда білім алушы тұлғасының ерекшелігін ескере отырып, мазмұнды өмірлік мағынамен ұштастыру, білімнің қолданбалы сипатын арттыру қажеттігі алға шықты. Педагогикалық тұрғыдан алғанда, халық прозасын оқыту тек мәтінмен жұмыс жасау ғана емес, ол болашақ мұғалімнің ұлттық құндылықтарды меңгеруі мен кәсіби-коммуникативтік әлеуетін дамытуға ықпал ететін білім беру үрдісі болып саналады. Бұл бағытта студенттің шығармашылық қабілетін дамытатын, сыни пайымдауын қалыптастыратын, мәтінмен диалог жүргізуге жетелейтін заманауи әдістемелік тәсілдердің маңызы ерекше [62].
Психологиялық негіздеме бойынша студенттің халық прозасындағы көркем бейнелер мен символдарды қабылдауы, мәтін мазмұнын интерпретациялауы танымдық және рефлексиялық қабілеттерімен тығыз байланысты екені көрсетілді. Мәтінді эмоционалды түрде қабылдау мен оны санада қайта жаңғырта білу студенттің ішкі мотивациясын оятады және ұлттық-мәдени сәйкестікті сезінуге жетелейді. Оқыту процесінде эмоционалды қатынас пен когнитивті белсенділіктің үйлесуі нәтижелі оқытудың алғышарты бола алады. Жалпы алғанда, бірінші бөлімде қазақ халық прозасының жанрлық негізі мен оның ЖОО-да оқытылуының педагогикалық және психологиялық алғышарттары теориялық тұрғыдан жүйеленді. Зерттеу барысында халық прозасының білім беру жүйесіндегі әлеуеті айқындалып, оның мазмұнын қазіргі білім беру талаптарына бейімдеудің тиімді жолдары негізделді.





2 ХАЛЫҚ ПРОЗАСЫН ОҚЫТУДЫҢ ӘДІСТЕМЕЛІК МОДЕЛІ ЖӘНЕ ЖАҢА ТЕХНОЛОГИЯЛАР

2.1 Халық прозасын оқытудың теориялық-әдістемелік моделі
Қазақ ауыз әдебиетінің прозалық жауһарлары – ұлттық дүниетанымнан бастау алып, жаһандық адамзаттық құндылықтармен астасатын ерекше мәдени мұра. Қоғамдық формацияның өзгеруі, өркениет пен мәдениеттің қарқынды жаңғыруы, білім беру мен білім алуға қатысты жаңа педагогикалық тұғырлардың қалыптасуы бұл мұраны заманауи ғылыми көзқарас тұрғысынан қайта саралап, жаңаша пайымдауды қажет етеді. 
Қазіргі қазақ әдебиетін оқыту әдістемесінде қазақ халық прозасын жоғары оқу орындарында оқытудың оңтайлы жолдары мен педагогикалық әдістемесін әзірлеу, оны қолданысқа енгізу бүгінгі оқыту үрдісінің талабынан туындаған мәселенің бірі. Өскелең ұрпаққа атадан қалған ауыз әдебиетін заманауыи озық технологияла арқылы тиімді оқып-үйренулеріне жағдай жасау керек. Қазақ ауыз әдебиетінің прозалық мұрасы – ұлттың рухани жадын, дүниетанымын, әлеуметтік-мәдени тәжірибесін, адамгершілік нормалары мен тарихи шындығын ғасырлар бойы сақтап келген теңдессіз құндылық. Бұл мұраның мазмұндық ауқымы мифологиялық танымнан бастап тұрмыстық хикаяттарға, тарихи аңыздардан бастап ғибратты новеллалар мен сатирикалық ертегілерге дейінгі кең спектрді қамтиды. Сондықтан қазақ халық прозасын қазіргі жоғары білім беру жүйесінде оқыту студенттің ұлттық болмысты тануына, рухани иммунитетін қалыптастыруға, мәдени-этикалық құндылықтарды бойына сіңіруіне бағытталған маңызды педагогикалық міндет болып табылады [63].
Бүгінгі жаһандану жағдайында жоғары оқу орындары әлемдік білім беру трендтерінен қалыс қалмай, бәсекеге қабілетті, рухани бай, сыни ойлайтын, мәдениетті, интеллектуалдық әлеуеті жоғары мамандар даярлауды мақсат етеді. Бұл міндетті жүзеге асыруда қазақ әдебиеті мен фольклорын оқытатын пәндердің рөлі айрықша. Әдеби және фольклорлық мәтіндерді оқу арқылы студент халықтардың дүниетанымын, мәдениетін, моральдық жүйесін зерттейді, қоғамның тарихи-әлеуметтік табиғатын терең түсінеді. Сондықтан фольклорды оқыту – жалпыадамзаттық рухани құндылықтарды игертудің пәрменді құралы.
Қазақ халық прозасының мазмұндық-құрылымдық моделі төмендегідей принциптерге негізделуі тиіс:












Мазмұндық өзек (тақырыптық-идеялық бағыт)





Миф – әлемнің жаралуы, алғашқы қауымдық түсінік, космологиялық модель


Ритуалдық схемалар



Аңыз – тарихи жад, ерлік, елдік, тұлғатаным


Хроникалық баяндау


Әпсана - діни-мистикалық пайым, киелі кеңістік



киелі мотивтер желісі



Қарапайым оқиғалық құрылым схемалар
Хикая/хикаят – тұрмыстық, ғибраттық ой, адамгершілік нормалары






Ертегілер жүйесі – қиял, мораль, эстетикалық тәрбие, символдық модель


тұрақты композициялық модель (бастау–тартыс–сиқырлы көмек–жеңіс).

1) 





Сурет 2 – Халық прозасы жанрларын оқытудың мазмұндық-құрылымдық моделі












Әдістеме
Оқыту: оқып үйрену → оқып меңгеру → өмірге енгізу → қолдану → дамыту
Технологиялар: SAMR, Padlet, Kahoot, цифрлық мәтіндер, мультимедиа
Оқыту тәсілдері
Мәтіндік талдау (құрылымдық, семиотикалық, нарративтік анализ)
Жанрлық саралау әдісі
Салыстырмалы талдау (түркі халықтары, әлем фольклоры)
Интерпретациялық әдіс (идеялық-философиялық мазмұнды ашу)
Проблемалық оқыту
Жобалық-ізденіс әдісі
Кейс-стади (аңыз, әпсанадағы жағдайларды шешу)
Рефлексиялық оқыту (күнделік, эссе, концепт карта)
Бір беттік кітап әдісі
Интербелсенді формалар
Топтық жұмыс
Диалогтық оқыту (Socratic dialogue)
Дискуссия, дебат
Рөлдік ойындар (aңыз / ертегі кейіпкерлерін сахналау)

Шығармашылық тапсырмалар:
– аңызға жаңа нұсқа құрау
– мифті қазіргі өмірмен байланыстыру
– хикаятты мультимодальды форматта қайта жазу




Әдіснамалық негіздері



Теориясы: 
С.Қасқабасов (халық прозасының жанрлық жүйесі), 
А. Сейдімбек (фольклорлық баяндау табиғаты)
Б. Әбілқасымов, 
Р. Бердібаев (қазақ фольклорының поэтикасы)
В. Пропп, Аарне–Томпсон (халық прозасының морфологиясы мен классификациясы)
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Сурет 3 – Жоғары оқу орындарында білім берудің қазіргі ұстанымдары негізінде фольклорлық проза мәтіндерін оқытудың құрылымдық-мазмұндық моделі

Халық прозасын оқытудың мазмұндық құрылымында жанрлық материалды жүйелей оқыту маңызды орын алады. Миф, аңыз, әпсана, хикая, хикаят, ертегілердің оқытуға қолайлы ғылыми моделі ұсынылады: әр жанрдың міндетті элементтері, көркемдік белгілері, мотивтер жүйесі, сюжеттік желісі, кейіпкерлік типтері, қызметтік-функциялық сипаты сараланып, арнайы тапсырмалар арқылы меңгертіледі. Студенттер жанрлық жіктеуді тек теориялық негізде емес, нақты мәтін арқылы салыстырып, жанрлардың бір-біріне әсерін, трансформациясын, тарихи даму динамикасын түсінеді [64].
Мәтіндік талдау әдістемесі де кезең-кезеңімен емес, тұтас тәсіл ретінде беріледі: сюжеттік негізді анықтау, мотивтерді жіктеу, семиотикалық элементтерді табу, композицияны ашу, эстетикалық идеяны тұжырымдау. Бұл тәсіл студентке көркем жүйені жекелеген бөлшекпен емес, тұтас құрылым ретінде қабылдауға мүмкіндік береді. Сонымен бірге ауызша және жазба нұсқалардың арақатынасына назар аудару студентке фольклорлық мәтіннің тарихи өзгерісін, варианттылығын, орындаушылық табиғатын түсіндіреді. Жалпы әлемдік білім беру кеңістігінде гуманитарлық пәндердің беделі күшейіп келеді. Қоғамдық сананы жаңғырту, мәдени сабақтастықты сақтау, ұлттық идеяны дамыту – гуманитарлық білімнің басты миссиясы. Осы тұрғыдан алғанда, қазақ халық прозасын оқыту әдістемесін жаңарту – тек фольклортанудың ғана емес, қазіргі педагогиканың да стратегиялық бағыты. Академик Б.Сманов атап көрсеткендей, халықаралық академиялық ұтқырлықтың артуы мен ғаламдық ортадағы бәсекелестік гуманитарлық маман даярлаудың барлық компоненттерін заманауи әдіснамалармен қайта қарауды талап етеді [65].
Осыған орай, қазақ халық прозасын жоғары білім беру кеңістігінде оқыту үдерісінде заманауи педагогикалық технологияларды (интербелсенді әдістер, цифрлық білім беру платформалары, жобалық оқыту, төңкерілген дәріс форматы, мәдениаралық коммуникацияға бағдарланған тәсілдер) жүйелі қолдану – қазіргі уақыттың маңызды талабы. Фольклорды бұрынғыдай тек мазмұнды баяндау жолымен емес, оны зерттеушілік, мәтіндік, салыстырмалы және мәдениеттанулық талдау арқылы меңгерту фольклорлық білімді тереңдетуге арналған жаңа әдіснамалық модель болып табылады.
Оқу орындарындағы білім беру бүгінгі жаһандану заманында ғылым, өркениет және техникалық жетістіктерді қолдану арқылы студенттердің дербес жауапкершілікпен шешім қабылдау қабілетін қалыптастыруды көздейді. Осыған орай, гуманитарлық ғылымдар саласында болашақ мұғалімдерге ұлттық мұраның мазмұнын терең меңгертетін тиімді оқыту модельдерін қалыптастыру – уақыт талабы. Бүгінде педагогика ғылымында оқытуды модельдеу ұғымы оқу үдерісінің құрылымдық компоненттерін, мазмұндық өзегін, педагогикалық және психологиялық заңдылықтарға сай ұйымдастыруды білдіреді. Бұл оқытушылардың заманауи әдіснамаларды қолдануын талап етеді. Бұл бағытта отандық және шетелдік педагогика ғылымындағы оқыту модельдерін жүйелеу мен жаңғыртуға үлес қосқан бірқатар ғалымдардың еңбектері әдіснамалық негіз ретінде алынған. Атап айтқанда, Г.А. Лебедева, Н.В. Борисова, А.А. Орлов сынды ғалымдардың педагогикалық жүйелерді жобалау, білім мазмұнын құрылымдау және оқыту нәтижелерін модельдеу жөніндегі теориялық тұжырымдары маңызды бағдар береді. Отандық ғылымда Қ.Бітібаева, А. Алдажұманов, Ж. Камалқызы, А. Асан, С. Шәмеков, Т.Жұмажанова, Б.Әрінова, Қ. Аймұхамбет, Б. Жұмақаева сынды фольклортанушы және әдебиеттанушы-әдіскер ғалымдар қазақ әдебиеті мен фольклорын оқытудың мазмұндық, әдістемелік негіздерін жүйелеуде және фольклорды оқытуда тиімді тәсілдерді ұсынуда елеулі үлес қосты. Әдеби шығарманы оқытуда автордың стилі мен көркемдік құрылымын тану – көркем мәтіннің терең мағынасын ашудың басты кілті. Осы орайда белгілі әдіскер-ғалым Т. Ақшолақовтың мына бір тұжырымы халық прозасын оқыту әдістемесінің мазмұнын айқындай түседі: «Әр жазушының шығармасындағы көркемдік компоненттерді тани отырып, стильдік ерекшеліктерін анықтаймыз. Әр автордың өзіндік суреттеу стилі, сөз саптауы болады... шығарманың көркемдік құрамдас бөліктерін беру авторлық стильді танытудың бірден-бір жолы деп білеміз»  [66]. 
Халық прозасында жиі кездесетін қайталамалар, фразеологиялық тіркестер, эпитеттер мен гиперболалар – барлығы да авторсыз әдебиеттің көркемдік мәнерін танытады. Бұл ерекшеліктерді болашақ ұстаздар халық прозасын оқыту барысында меңгерсе, олар оқушыларға тек мәтін мазмұнын ғана емес, оның эстетикалық қуатын, ұлттық дүниетаныммен сабақтас ерекшеліктерін де жеткізе алады. Көркемдік компоненттер мен авторлық стильді тануға қатысты ғылыми-әдістемелік көзқарас – қазақ халық прозасын қазіргі білім беру жүйесінде танымдық әрі мәдениеттанушылық сипатта оқытудың басты тұғырнамасына айналуы тиіс. Өйткені халық прозасының бойына сіңген паремиялық құрылымдар – ұлттық дүниетаным мен мәдени кодтың көркем әрі жинақы көрінісі. Олар тарихи жадыны сақтай отырып, ұрпақтан-ұрпаққа берілетін тәрбиелік, танымдық және эстетикалық идеяларды жалғайды.
Акбулатов өзінің докторлық зерттеуінде интербелсенді оқыту әдісінің тиімділігін сыртқы және ішкі көрсеткіштер арқылы айқындап көрсетеді. Ол топтық жұмыста өзара әрекеттесуді қабылдау, ережелерді сақтау, пікір алмасу, ұжымдық рефлексия, жауапкершілік пен белсенділік сияқты өлшемдерді оқыту нәтижесінің маңызды индикаторлары ретінде қарастырады. Ал ішкі тиімділік көрсеткіштері ретінде студенттің өзіндік міндетін сезінуі, рефлексияға қабілеттілігі, шешім қабылдау және шығармашылық ізденіс дағдыларының дамуын атайды. Бұл сипаттамалар фольклорлық мәтінді талдауда өте маңызды. Өйткені халық прозасындағы астарлы ой, символикалық бейнелер, этикалық дилеммалар студенттің ішкі рефлексиясына әсер етіп, оны сыни және креативті пайымдауға жетелейді [67].
Халық прозасын оқыту тек мазмұндық деңгеймен шектелмейді, оның құрылымдық бөлігін жүйелі ұйымдастыру – модельдің екінші негізгі компоненті. Құрылымдық бөлім оқу мақсатын айқындау, сабақ кезеңдерін жоспарлау, әдістер мен технологияларды таңдау, оқу нәтижелерін бағалау жүйесін құру сияқты нақты педагогикалық шешімдерден тұрады. Бұл құрылым интербелсенді әдістерді (кейс-талдау, пікірталас, рөлдік ойын, модельдеу, семиотикалық талдау), ақпараттық-коммуникациялық технологияларды (Padlet, Jamboard, Kahoot, Moodle), төңкерілген сынып моделін практикалық бағалау тәсілдерін және пәнаралық интеграцияны қамтиды. Интербелсенді оқыту әдістерінің тиімділігі Акбулатовтың зерттеулерінде дәлелденген: ол топтық жұмыстағы коммуникация, жауапкершілік, рефлексия, шығармашылық ізденіс сияқты көрсеткіштерді сыртқы және ішкі тиімділік индикаторлары ретінде қарастырады. Халық прозасының астарлы мәнге, символдық бейнелерге, мәдени кодқа толы табиғаты интербелсенді әдістердің қолданылуын барынша орынды етеді, өйткені бұл әдістер студенттің мәтінді сезіну, пайымдау және оның мәнін қайта құрастыру қабілетін дамытады [68].
Осы ғылыми-әдістемелік тұжырымдарды интеграциялай отырып жасалған қазақ халық прозасын оқытудың мазмұндық-құрылымдық моделі – дәстүрлі фольклортанулық негіздер мен заманауи дидактиканың тоғысқан формасы. Модель студенттің әдеби білімін тереңдетіп қана қоймай, оның мәдениетаралық танымын, этикалық мәдениетін, эстетикалық сезімін, метатанымдық және шығармашылық қабілеттерін дамытуға бағытталған [69]. Модельдің мазмұндық бөлімі халық прозасының жанрлық, поэтикалық, тарихи және семиотикалық ерекшеліктерін игеруге мүмкіндік берсе, құрылымдық бөлігі осы мазмұнды тиімді меңгертудің әдіс-тәсілдерін, технологияларын, педагогикалық тетіктерін айқындайды. Әлеуметтік-мәдени компонент студенттің ұлттық идентичносты сезінуін, мәдени кодты тануын, тарихи сабақтастықтың мәнін түсінуін қамтамасыз етеді. Осылайша, мазмұндық-құрылымдық модель білім, тәрбие және дамыту міндеттерін ұштастыратын, студенттің интеллектуалдық, эмоциялық, мәдени және әлеуметтік дамуын кешенді түрде жүзеге асыратын, қазіргі жоғары білім талаптарына толық сай келетін ғылыми-әдістемелік жүйе ретінде көрінеді. Халық прозасын оқытудың мазмұндық-құрылымдық моделін жетілдіруде фольклорды қабылдау психологиясына қатысты ғылыми ой-тұжырымдарды да есепке алу маңызды. Фольклорлық мәтіндер өзінің генетикалық табиғаты тұрғысынан синкретті, көпқабатты семиотикалық құрылымға ие болғандықтан, оларды қабылдау студенттің бейнелі ойлауын, эмоционалдық сезімталдығын және мәдени-әлеуметтік тәжірибесін талап етеді. Бұл ретте Л.С. Выготскийдің мәдени-тарихи теориясы мен «жақын даму аймағы» тұжырымдамасы фольклорды оқытудағы жетекшілік пен қолдаудың рөлін ғылыми негіздейді. Халық прозасын меңгеруде оқытушы мен студент арасындағы диалог, бағыттаушы сұрақтар, бірлескен талдау студенттің жоғары деңгейлі танымдық әрекеттерге өтуіне көмектеседі. Осы тәсіл студенттің бұрынғы білімін жаңа мәдени ақпаратпен байланыстыруына жағдай жасап, фольклорлық мәтіндерді түсінудің табиғи жолын қалыптастырады [70].
Қазіргі білім беру парадигмаларында адам тұлғасы жүйенің орталық өзегіне айналып отыр. Соған сәйкес оқыту үдерісі бөлшектеуге емес – тұтастық пен үйлесімге, директивалық басшылыққа емес – диалог пен ынтымақтастыққа негізделеді. Бүгінгі білім беру философиясы жеке тұлғаның табиғатпен, қоғаммен, әлеммен және өз-өзімен үйлесімді қарым-қатынас орната алуын басты құндылық ретінде таниды. Осы тұрғыдан алғанда «Жаһандық азаматтық білім» (Global Citizenship Education – GCED) қазіргі кезеңнің сұранысынан туындаған маңызды бағыт болып табылады. ЮНЕСКО білім беру бағдарламасының стратегиялық бағыты ретінде бұл модель БҰҰ-ның тұрақты даму мақсаттарын іске асырудағы шешуші қадамдардың бірі саналады [71]. Аталған тұжырымдама әртүрлілікті құрметтеу, ынтымақтастық мәдениетін қалыптастыру, адамзатқа ортақ құндылықтарға қатыстылық сезімін дамыту, бейбітшілік пен тұрақтылық үшін жауапкершілік ала білу сияқты қасиеттерді студент тұлғасының мәнді сипаттарына айналдыруды көздейді. Жаһандық азаматтықты қалыптастыру – тек теориялық міндет емес; бұл оқушылар мен студенттердің сыни ойлау қабілетін дамыту, күнделікті өмірде жауапты шешім қабылдай алу дағдыларын орнықтыру арқылы жүзеге асады. Сондықтан бүгінгі және келешек ұрпақты дүниетанымдық тұрғыдан саналы, мәдениетаралық сезімтал, әлеуметтік жауапкершілігі жоғары тұлға етіп тәрбиелеуде мұғалімдердің рөлі айрықша [72].
Модельдің мазмұндық-құрылымдық сипатын нақтылай түсетін тағы бір фактор мәтінді көпмодальды талдау. Қазіргі гуманитарлық ғылымдар кеңістігінде мәтін тек тілдік жүйе ретінде емес, визуалды, акустикалық, кинетикалық элементтермен толыққан күрделі көпмодальды құбылыс ретінде қарастырылады. Халық прозасын оқытуда мультимедиалық ресурстарды (анимациялар, иллюстрациялар, подкасттар, картографиялық) пайдалану мәтінді түрлі арналар арқылы меңгеруге мүмкіндік береді. Бұл тәсіл студенттің қабылдауын жеңілдетіп қана қоймай, оның ассоциациялық ойлауын, эмоциялық байланысын және оқиға әлеміне енуін күшейтеді.
Модельдің тағы бір маңызды қыры зерттеушілік әрекетке негізделген оқыту. Студент белгілі бір аңыздың шығу тегін, мәтіннің аймақтық варианттарын, кейіпкер моделін, семиотикалық ерекшеліктерін зерттеу арқылы фольклорлық материалмен ғылыми жұмыс жүргізуге дағдыланады. Бұл үрдіс студентті мәлімет жинау, жүйелеу, салыстыру, талдау және интерпретация жасау секілді ғылыми операцияларды орындауға баулиды. Осы арқылы халық прозасы тек оқу материалы ғана емес, зерттеу объектісі ретінде қарастырылып, студенттің ғылыми әлеуетін дамытуға қызмет етеді. Модельдің әлеуметтік-мәдени негізі де өз алдына маңызды. Халық прозасы – ұлттың рухани сабақтастығын, мәдени жалғастығын, тарихи жады мен дүниетанымын сақтайтын құбылыс. Оны оқыту студенттің бойында ұлттық идентичностьты қалыптастыруға, мәдени түптамырға құрметпен қарауға, қоғамдағы этикалық ұстанымдарды түсінуге ықпал етеді. Осы орайда халық прозасын оқыту адамгершілік тәрбие құралы ретінде де қарастырылады. Әңгімелер мен ертегілердің тәрбиелік әлеуеті – әділдік, батылдық, қонақжайлық, имандылық, ынтымақ, мейірім секілді құндылықтарды студент санасына бейнелі түрде жеткізу. Бұл құндылықтар қазіргі көпполюсті, ақпараттық тұрғыдан күрделі қоғамда мәдени бағдар рөлін атқарады [73].
Жоғарыда аталған мазмұндық және құрылымдық элементтердің тұтастығы – халық прозасын оқытудың мазмұндық-құрылымдық моделінің ғылыми негізін құрайды. Бұл модель дәстүрлі фольклортанулық зерттеу нәтижелерін, заманауи педагогикалық теорияларды, ақпараттық технологияларды және құзыреттілік тәсілін біріктіре отырып, студенттің жан-жақты дамуын қамтамасыз етеді. Модель халық прозасын тек әдеби мәтін ретінде емес, ұлттың рухани коды, мәдени тәжірибесі, танымдық жүйесі және тарихи жадын сақтаушы феномен ретінде қарастыруға мүмкіндік береді. Сондықтан бұл модель Қазақстанның жоғары білім беру жүйесінде ұлттық өнерді, мәдениетті, тілді, дүниетанымды оқытуда стратегиялық маңызы бар ғылыми-әдістемелік негіз болып табылады [74].

Кесте 6 – ЖОО-да халық прозасын оқыту әдістемесінің толық моделі

	Компоненттер
	Мазмұны
	Критерийлер
	Көрсеткіштер

	1
	2
	3
	4

	1. Мақсаттық компонент
	–Халық прозасының табиғатын түсіндіру; 
–Ұлттық дүниетанымды меңгерту;
	Мақсаттың нақтылығы мен құзыреттілікке бағытталуы
	– Сабақ мақсаттарының оқу нәтижелерімен сәйкестігі;
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	3
	4

	
	– Аналитикалық және зерттеушілік дағдылар қалыптастыру;
– Рухани-адамгершілік құндылықтарды дамыту.
	
	– Құзыреттерге сәйкестендірілген оқу нәтижелері.

	2. Принциптер
	– Ұлттық тәрбие принципі;
– Ғылыми жүйелілік;
– Инновация мен дәстүр сабақтастығы;
– Интерактивтілік;
– Жеке тұлғаға бағдарлану.
	Принциптердің ғылыми негізділігі мен сабақ мазмұнына сәйкестігі
	– Принциптердің оқу үрдісінде нақты көрініс табуы;
– Ұлттық мазмұнның сақталуы;
– Интерактивтіліктің болуы.

	3. Мазмұндық компонент
	– Жанрлар жүйесі;
– Тарихи-мәдени контекст;
– Кейіпкер концепциясы;
– Мотив, мифологиялық негіздер;
– Сандық архив материалдары.
	Мазмұнның толықтығы, жүйелілігі, ғылыми дәлдігі
	– Жанрлық материалдардың қамтылуы;
– Теориялық блоктардың толық берілуі;
– Цифрлық деректермен жұмыс көлемі.

	4. Технологиялар
	– Модульдік оқыту;
– Интерактивті технологиялар;
– Жобалық оқыту;
– Цифрлық технологиялар (AR/VR, мультимедиа);
– Blended learning; 
– Проблемалық оқыту.
	Технологиялардың тиімділігі мен заманауилығы
	– Студент белсенділігінің артуы;
– Цифрлық құралдарды қолдану жиілігі;
– Сабақ формаларының әртүрлілігі.

	5. Әдістер
	– Талдау, интерпретация, салыстыру;
– Контекстуалдық талдау;
– Дискуссия, пікірталас;
– Мәтіндік, семиотикалық, жанрлық талдау;
– Шығармашылық әдістер.



	Әдістердің мақсатқа сәйкестігі және студент дағдыларын дамыту деңгейі
	– Талдау әдістерін дұрыс қолдану;
– Студенттердің өзіндік пікір білдіруі;
– Әдістердің нәтижелілігі.
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	6. Тәсілдер
	– Сахналық интерпретация;
– Кейс-талдау;
– «Кластер», «INSERT», «Дөңгелек үстел»;
– Жанрды модельдеу;
– Салыстырмалы тәсіл.
	Тәсілдердің интерактивтілік деңгейі
	– Топтық жұмыстың сапасы;
– Ойлау белсенділігінің артуы;
– Шығармашылық элементтердің қосылуы.

	7. Жаттығу кешені
	– Жанрлық талдау жаттығулары;
– Мотивтерді анықтау;
– Кейіпкер жүйесін салыстыру;
– Альтернативті сюжет құру;
– Презентация, мультимедиялық жоба;
– Сандық архивпен жұмыс.
	Жаттығулардың көпқырлылығы және дағдыларды дамытуға бағытталуы
	– Практикалық тапсырмалар саны;
– Шығармашылық деңгейі;
– Студенттердің өзіндік жұмыстарының сапасы.

	8. Ұйымдастыру компоненті
	– Дәріс, семинар, практикалық сабақтар;
– Интерактивті платформада оқыту;
– Онлайн/офлайн экспедициялар;
– Топтық зертханалық жұмыс.
	Ұйымдастырудың тиімділігі мен қолжетімділігі
	–Сабақ формаларының үйлесімділігі;
– Студенттердің қатысу белсенділігі;
– Уақыт пен ресурс дұрыс пайдалануы.

	9.Бағалау компоненті
	– Проектілік жұмыс;
– Рефлексиялық эссе;
– Портфолио;
– Аналитикалық талдау жұмысы;
– Электронды тест;
– Практикалық тапсырма нәтижелері.
	Бағалаудың объективтілігі, көпөлшемділігі
	– Критерийлерді қолдану деңгейі;
– Портфолио толықтығы;
– Сабақ бойы қалыптастырушы бағалау жүргізілуі.

	10. Күтілетін нәтижелер
	– Халық прозасының теориясын меңгеру;
– Жанрлық талдау жасай алу;
– Ұлттық дүниетанымға терең бойлау;
– Зерттеушілік қабілеттің дамуы;
– Цифрлық сауаттылықтың артуы.
	Нәтиженің дағдыға айналуы
	– Талдау жұмыстарының сапасы;
– Жобалардың мазмұндылығы;
– Студенттің кәсіби құзыреттілігінің қалыптасуы.



Халық прозасын оқытудың теориялық-әдістемелік моделі қорытынды тұрғыдан қарағанда, студенттердің әдеби білімін ғана емес, олардың мәдени, этикалық, эстетикалық және интеллектуалдық дамуын кешенді түрде қамтамасыз ететін құрылым болып табылады [74]. Бұл модель білім беру үдерісінде халық прозасының мазмұндық, жанрлық және тарихи ерекшеліктерін жүйелі түрде игеруге, мәтінді сыни талдауға, тарихи-мәдени контекстпен байланыстыра білуге бағытталған. Әдістемелік компонент оқу үрдісіне интербелсенді әдістерді, пәнаралық интеграцияны, төңкерілген оқыту формаларын және практикалық бағалау тәсілдерін тиімді қолдануға мүмкіндік береді. Сонымен қатар, әлеуметтік-мәдени аспект студенттердің ұлттық бірегейлігін қалыптастыруға, дәстүрлер мен мәдени құндылықтарды түсінуге, өздерін қоғамдағы тарихи және мәдени сабақтастықпен байланыстыруға ықпал етеді. Нәтижесінде, халық прозасын оқытудың теориялық-әдістемелік моделі студенттердің жан-жақты дамуы мен шығармашылық қабілеттерін жетілдіруде, білім беру мен тәрбиелеу мақсаттарын біртұтас жүзеге асыруда маңызды рөл атқаратын кешенді және жүйелі механизм ретінде көрінеді.

2.2 Әдістемелік модельді тәжірибеге енгізу және оның жаңа технологиялармен байланысы
Халық прозасын оқытудың әдістемелік моделін тәжірибеге енгізу қазіргі білім беру үдерісінде оқу сапасын арттырудың негізгі құралдарының бірі болып табылады. Бұл модель сабақтың мазмұнын, оқу мақсаттарын, әдістер мен тәсілдерді нақты үйлестіріп, студенттердің білімді меңгеру деңгейін жоғарылатуға бағытталған. Әдістемелік модельді іске асыру барысында дәстүрлі дәріс пен семинар формалары интербелсенді және практикалық әдістермен үйлестіріледі, мысалы, дискуссиялар, пікірталастар, топтық жобалар, кейс-талдаулар мен проблемалық тапсырмалар қолданылады. Сонымен қатар, жаңа технологияларды қолдану әдістемелік модельдің тиімділігін арттырады: электрондық оқулықтар, виртуалды әдеби орта, мультимедиялық презентациялар, онлайн тестілеу жүйелері және цифрлық платформалар студенттердің оқу процесіне белсенді қатысуын қамтамасыз етеді [75]. Төңкерілген оқыту технологиясы бойынша студенттер алдымен дербес мәтінді зерттеп, негізгі идеялар мен құрылымдық ерекшеліктерді анықтап, содан кейін сабақ барысында мұғаліммен бірге талқылау арқылы терең білім алады, бұл оқу процесін интерактивті және тиімді етеді. Әдістемелік модельдің практикалық бағалау элементтері студенттердің алған білімін нақтылау, сыни ойлау қабілетін дамыту және шығармашылық дағдыларын жетілдіруге мүмкіндік береді. Сонымен қатар, әлеуметтік-мәдени контекстті ескеру студенттерге халық прозасының тарихи, этикалық және эстетикалық мәнін терең түсінуге, өз мәдениетіне деген құрмет пен ұлттық сананы қалыптастыруға жағдай жасайды. Осылайша, әдістемелік модельді тәжірибеге енгізу және оны жаңа технологиялармен байланыстыру оқу процесінің сапасын арттырып қана қоймай, студенттердің белсенділігі мен шығармашылық әлеуетін толық іске асыруға мүмкіндік беретін кешенді тәсіл ретінде қарастырылады. Сол мақсатта әзірленген бұл нұсқаулық екі аптаға арналған курс үшін жасалған және студенттердің теориялық білімін практикамен үйлестіруге бағытталған. Тәжірибе барысында студенттер пәннің негізгі ұғымдарын меңгереді, тапсырмаларды орындау арқылы дағдыларын дамытады, рефлексия жасау арқылы өз білімін бағалайды [76].
Бірінші аптада студенттер пәннің негізгі теориялық аспектілерін зерттейді, терминдерді, анықтамаларды, оқу әдістерін меңгереді. Олар қысқаша конспект жазып, сұрақтарға жауап береді, мысалдар мен қосымша әдебиеттерді пайдаланады. Екінші аптада практикалық тапсырмалар мен жаттығуларға көңіл бөлінеді. Студенттер өз білімін нақты жағдайларда қолданады, топтық және жеке жұмыстарды орындап, нәтижелерін талдайды. Аптаның соңында эссе жазып, өз жетістіктерін бағалайды.
Пәнді меңгеру барысында студенттер алдымен негізгі ұғымдарды түсінеді, содан кейін оларды практикада қолдануды үйренеді. Әр тапсырма нақты мақсатқа бағытталған және студенттердің ойлау қабілеті мен шығармашылық қабілеттерін дамытады. Мысалы, «оқушының өзін-өзі бағалауы» тақырыбында студенттер өз күш-жігерін бағалауды, кемшіліктерді анықтауды және келесі қадамдарды жоспарлауды үйренеді. Теориялық бөлімде студенттер әр тақырып бойынша конспект жасайды, негізгі терминдерді белгілейді, мәтіндерді талдайды және өз ойларын жазбаша түрде түсіндіреді. Практикалық бөлімде студенттер тапсырмаларды орындау арқылы тәжірибе жинайды. Бұл тапсырмалар біртіндеп күрделене береді: алғашқы жаттығулар қарапайым есептерден басталып, соңында күрделі жобалық тапсырмаларға өтеді. Студенттер топта немесе жеке орындау арқылы нәтижелерін салыстырады және талдайды [77].
Апталық модульдерде әр тақырыпқа арналған мысалдар мен қосымша материалдар беріледі. Студенттер күнделікті өмірден, кәсіби тәжірибеден мысалдар келтіріп, өз шешімдерін ұсынып, оларды қорытындылайды. Сонымен қатар, рефлексия сұрақтары арқылы студенттер өз оқу процесін бағалап, жетістіктерін және кемшіліктерін анықтайды. Бұл әдіс студенттердің өз бетімен жұмыс жасау дағдысын қалыптастырады. Екі апталық курс барысында студенттер білімдерін кезең-кезеңімен жетілдіреді. Бірінші аптада негіздер мен теория, екінші аптада практика мен қолдану. Бұл тәсіл студенттің логикалық ойлауын, шығармашылық қабілетін және кәсіби дағдыларын бірдей дамытуға мүмкіндік береді. Апталық тапсырмалар мен рефлексия сұрақтары оқу процесін жүйелі және тиімді етеді. Студенттер курс барысында алынған білімді өз тәжірибесінде қолдану үшін әр тапсырманы орындау кезінде нақты мысалдар мен жағдайларды пайдаланады. Сонымен қатар, студенттер топтық талқылауларда ойларын білдіреді, шешімдерін дәлелдейді, нәтижелерін салыстырады. Бұл әдіс студенттің өз білімін терең түсінуіне, практикалық дағдыларды игеруіне және оқу материалын тиімді меңгеруіне мүмкіндік береді.
Курс соңында студенттер өз оқу нәтижелерін бағалап, келесі қадамдарды жоспарлайды. Әр аптадағы тапсырмалар, практикалық жаттығулар және рефлексиялар студенттің оқу процесін жүйелі жүргізуге бағытталған. Студенттер өз білімін жетілдіру үшін қосымша әдебиет және интернет ресурстарын пайдалана алады. Бұл курс жоғары оқу орындарының студенттері үшін «Халық прозасын оқыту әдістемесі» пәні бойынша екі апталық оқу бағдарламасын қамтиды. Оқу материалы студенттердің халық прозасы жанрларын терең түсінуіне, олардың тарихи және мәдени маңызын бағалай білуіне, сондай-ақ прозалық шығармаларды әдеби талдау әдістерімен меңгеруіне бағытталған. Бағдарлама теориялық және практикалық бөліктерді біріктіріп, лекциялар, талқылаулар, интербелсенді жаттығулар және рөлдік ойындар арқылы студенттердің белсенді оқуына мүмкіндік береді. Оқыту үрдісіне студенттер мәтіндерді жанрлық және мазмұндық тұрғыдан талдай отырып, өз ойларын жүйелеп, сабақ жоспарын құра білу дағдыларын дамытады. Бұл әдістемелік бағдарлама оқытушыларға сабақтарды ұйымдастыруда, бағалау және практикалық тәжірибе жинақтауда нақты көмек көрсетеді. Төменде ұсынылған кестеде екі апталық курс тақырыптары, қолданылатын оқыту әдістері және практикалық тапсырмалар жүйеленген түрде берілген [78].

Кесте 7 – Халық прозасы бойынша оқу модульдерінің құрылымы және әдістемелік мазмұны

	№
	Тақырып
	Оқыту әдістері
	Жаттығулар/тапсырмалар

	1
	Халық прозасының жанрлары: қазақ ертегі, аңыз, әпсаналарының жиналуы және зерттелуі
	Лекция, талқылау, мәтінді жанрлық тұрғыдан талдау
	Студенттер мәтіндерді оқып, жанрын анықтау

	2
	Аңыздарды меңгертуде қолданылатын оқыту стратегиялары мен тәсілдері
	Лекция, топтық талқылау
	Берілген мәтіндерден дәстүр мен мәдени ерекшеліктерді анықтау

	3
	Қазақ және түркі халық прозасын салыстыра оқытудың әдіс-тәсілдері
	Лекция, практикалық жаттығулар
	Мәтінді талдау, кейіпкерлер мен сюжет құрылымын анықтау

	4
	Халық прозасын оқу бағдарламасына енгізу принциптері
	Лекция, интербелсенді әдістер, рөлдік ойын
	Ертегіні рөлдерге бөліп оқу, кейіпкерлерді талдау арқылы сабақ өткізу тәжірибесі

	5
	Қазақ мифі мен әпсаналарды оқытудағы дәстүрлі және инновациялық әдістер
	Лекция, практикалық жаттығулар
	Эссе жазу, мәтінді талдау, шағын презентация жасау

	6
	Халық прозасын шығармашылықпен меңгерту тақырыбында сабақ жоспарын құру
	Жеке және топтық жұмыс
	Толық сабақ жоспарын құру, теорияны практикаға айналдыру 



1-апта, 1-дәріс: Халық прозасының жанрлары: қазақ ертегі, аңыз, әпсаналарының жиналуы және зерттелуі
Сабақ барысында студенттер алдымен мәтіндерді оқу арқылы әр жанрдың ерекшеліктерін анықтайды. Лекция мен топтық талқылау барысында жанрлық тұрғыдан мәтінді талдауды үйренеді. Жаттығу ретінде студенттерге бірнеше халық мәтіндері беріледі: оларды оқып, қандай жанрға жататынын, негізгі тақырыптарын және кейіпкерлерін анықтайды. Мәтінді дауыстап оқу арқылы тыңдау дағдылары жетілдіріледі, ал топтық талқылаулар сөйлеу қабілетін дамытуға бағытталады. Сонымен қатар, студенттер мәтіннің құрылымын, сюжет желісін және кейіпкерлер арасындағы қарым-қатынасты талдай отырып, әдеби талдау дағдыларын меңгереді [78].
1-апта, 2-дәріс: Аңыздарды меңгертуде қолданылатын оқыту стратегиялары мен тәсілдері
Бұл дәрісте студенттер халық прозасының тарихи және мәдени контексттегі рөлін зерттейді. Лекциядан кейін топтық талқылау жүргізіледі, онда әр топ берілген мәтіндерден дәстүр мен мәдени ерекшеліктерді анықтайды. Жаттығу ретінде студенттерге бірнеше мәтін ұсынылады, оларды талдап, әр мәтіндегі дәстүр мен мәдениет элементтерін көрсету қажет. Сонымен қатар, мәтінді дауыстап оқу арқылы тыңдау қабілеті, топ ішінде пікір алмасу арқылы сөйлеу дағдылары дамиды. Сабақ соңында студенттер өз қорытындыларын жазбаша түрде қорытындылайды, бұл олардың аналитикалық ойлауын және рефлексия жасау қабілетін нығайтады.
1-апта, 3-дәріс: Қазақ және түркі халық прозасын салыстыра оқытудың әдіс-тәсілдері
Сабақ барысында студенттер мәтінді әдеби талдау тұрғысынан қарастырады. Лекцияда әдеби талдау әдістері түсіндіріледі, практикалық жаттығулар арқылы студенттер мәтін құрылымын, кейіпкерлерді, тақырыптарды және негізгі идеяларды анықтайды. Жаттығу ретінде студенттерге әртүрлі халық прозасының үлгілері беріледі, оларды оқып, кейіпкерлер арасындағы байланыс, сюжет желісі мен конфликті анықтайды. Студенттер мәтінді дауыстап оқып, топтық талқылаулар арқылы сөйлеу дағдыларын жетілдіреді және өз пікірін дәлелдей білу қабілетін дамытады.
2-апта, 1-дәріс: Халық прозасын оқу бағдарламасына енгізу принциптері
Бұл сабақта студенттер халық прозасын оқу процесіне енгізу әдістерімен танысады. Лекция және интерактивті әдістер арқылы мәтіндерді сабақта қалай қолдануға болатыны түсіндіріледі. Рөлдік ойындар арқылы студенттер кейіпкерлерді бөліп ойнайды және сюжет желісін тәжірибеде қолданады. Жаттығу ретінде студенттерге ертегіні рөлдерге бөліп оқу, кейіпкерлерді талдау және сабақ өткізу тәжірибесін жасау ұсынылады. Сонымен қатар, бұл сабақта студенттердің шығармашылық және ұйымдастырушылық қабілеттері дамиды, сабақ жоспарын жасау дағдылары қалыптасады.
2-апта, 2-дәріс: Қазақ мифі мен әпсаналарды оқытудағы дәстүрлі және инновациялық әдістер
Сабақ барысында студенттер оқытуды бағалаудың әртүрлі әдістерімен танысады. Лекциядан кейін практикалық жаттығулар өткізіледі: студенттер мәтіндерді талдап, эссе жазады және шағын презентация жасайды. Бұл сабақ тыңдау, сөйлеу және жазу дағдыларын дамытуға бағытталған. Студенттер бағалау критерийлерін пайдалана отырып өз жұмыстары мен сыныптағы басқа студенттердің жұмыстарын талдайды, бұл олардың сыни ойлау және рефлексия жасау қабілетін нығайтады.
2-апта, 3-дәріс: Халық прозасы үлгілеріне тақырыбында сабақ жоспарын құру
Сабақта студенттер халық прозасын сабақ жоспарына енгізу тәжірибесін меңгереді. Жеке және топтық жұмыс барысында олар толық сабақ жоспарын құрып, теорияны практикаға айналдырады. Жаттығу ретінде студенттер өздері құрған сабақ жоспарын сыныпта көрсету, кейіпкерлерді талдау және сюжет желісін сабақта қолдану арқылы тәжірибелік дағдыларын шыңдайды. Бұл сабақ студенттердің шығармашылық қабілеттерін, ұйымдастырушылық дағдыларын және әдістемелік ойлауын дамытуға бағытталған.
Бұл курс студенттерді халық прозасының жанрлары, тарихи және мәдени мәні, әдеби талдау әдістері, сондай-ақ оқу процесіне енгізу принциптерімен таныстыруға бағытталған. Курс мақсаты – студенттердің теориялық білімін практикамен үйлестіру арқылы олардың әдеби талдау дағдыларын, оқытуды ұйымдастыру қабілетін және шығармашылық ойлауын дамыту. Курс міндеттері: студенттерге халық прозасының негізгі жанрларын оқыту, олардың тарихи және мәдени контекстін түсіндіру, мәтінді әдеби талдау әдістерін үйрету, сабақ жоспарын құру және оны тәжірибеде қолдану.
Курстың жаңалығы – халық прозасын оқытудың дәстүрлі әдістерін қазіргі педагогикалық технологиялармен біріктіруде, сондай-ақ рөлдік ойындар, интербелсенді әдістер және практикалық жаттығулар арқылы студенттердің белсенділігін арттыруда көрінеді. Студенттерге тек теориялық білім беру ғана емес, оны сабақ барысында қолдана білетін практикалық дағдыларды қалыптастыру көзделген.
Күтілетін нәтижелер: студенттер халық прозасының жанрларын, тарихи және мәдени ерекшеліктерін айыра алады; мәтінді әдеби талдау әдістерін қолдана алады; өздігінен сабақ жоспарын құру және оны тәжірибеде қолдану дағдыларын меңгереді; шығармашылық және коммуникативтік қабілеттері дамиды; рефлексия жасау арқылы өз білімін бағалай алады. Сонымен қатар, курс студенттердің педагогикалық ойлауын жетілдіріп, олардың болашақта сабақ өткізудегі әдістемелік шеберлігін арттыруға ықпал етеді.
Жоғары оқу орындарында халық прозасын оқыту әдістемесін жетілдіру – сапалы білім беру үдерісінің маңызды құрамдас бөлігі. Бүгінгі таңда білімгерлердің зейінін білімді саналы меңгеруге бағыттау үшін оқытудың педагогикалық ұстанымдарын жаңарту қажеттілігі артып отыр. Бұл бағыттағы өзгерістер оқыту үдерісінің тиімділігін күшейтіп, нәтижеге бағдарланған білім беруді қамтамасыз етеді. «Жоғары кәсіби білім беру: жүйелілік, құрылымдық тұтастық және эволюциялық даму үдерісі» тұжырымдамасына сәйкес, әрбір білімгердің тұлғалық қасиеттері, қабілеті мен жеке ерекшеліктері оның оқу қарқыны мен білім игеру деңгейіне тікелей әсер етеді. Акбулатовтың пікірінше, білім алушылардың осындай ерекшеліктерін ескере отырып, оқытушы әртүрлі форматта жұмыс істей алатындай икемді әдіснамалар мен тиімді оқыту тәжірибелерін қолдануы қажет [79].
Жоғары оқу орындарының негізгі міндеті – кәсіби құзыреттілігі жоғары, жауапкершілігі мол, қоғамның барлық саласына қажет мамандар даярлау. Білімді жетілдіру арқылы сапалы нәтижеге қол жеткізу – маманның кәсіби шеберлігі мен дағдыларының дамуына тікелей байланысты. ЖОО-лар білім беру тиімділігін арттыра отырып, студенттерді алған білімін тәжірибеде қолдана алатын, қоғам дамуына үлес қоса алатын тұлға ретінде тәрбиелеуді басты мақсат етеді. Сондықтан сапалы білім беру – студенттің интеллектуалдық өсуін қамтамасыз етіп, оның кәсіби дағдылары мен құндылықтық бағдарларын дамытуға бағытталған жүйелі үдеріс [80].
Зерттеу жұмысының нәтижесінде «5В011700 – Қазақ тілі мен әдебиеті» мамандығы студенттеріне арналған қазақ халық ауыз әдебиетін оқыту мазмұнын жүйелеу мақсатында «Халық прозасын оқыту» атты әдістемелік нұсқаулық негізінде курс бағдарламасы ұсынылып отыр. Бұл нұсқаулық жоғары оқу орындарында халық прозасын тиімді оқытуға, теориялық білімді практикалық әрекетпен ұштастыруға, болашақ мамандардың әдеби-теориялық дайындығын арттыруға бағытталған.
Бұл курс халық прозасының жанрлық ерекшеліктерін, мазмұндық-құрылымдық жүйесін және оны оқытудың тиімді әдістемелік тәсілдерін меңгеруге бағытталған. Курс 6 кредит (3 ECTS) көлемінде әзірленіп, оның құрылымы 12 сағат дәріс, 12 сағат практикалық сабақтар негізінде жасалды. Сонымен қатар, студенттердің өздігінен білімін тереңдетуіне мүмкіндік беретін 8 сағат СӨЖ (студенттің өзіндік жұмысы) және 8 сағат СОӨЖ (студенттің оқытушы жетекшілігімен өзіндік жұмысы) қарастырылған.
Ұсынылып отырған модуль қазақ халық прозасының мазмұнын, жанрлық табиғатын және оларды оқыту әдістемесін теориялық әрі практикалық тұрғыдан меңгертуді көздейді. Курстың мазмұны студенттердің халық прозасын ғылыми негізде талдау дағдыларын қалыптастыруға, жанрлық айырмашылықтарды тануға, мәтінмен жұмыс істеудің әдістемелік құралдарын меңгеруге бағытталған. Сонымен бірге курс болашақ педагогтер мен филологтардың тарихи-мәдени құзыреттілігін дамытуға және халық мұрасын білім беру кеңістігіне кіріктірудің тиімді жолдарын көрсетуге негізделеді.
Курс мазмұны екі модульден тұрады.
1-модуль. Халық прозасының теориялық негіздері және жанрлық жүйесі.
Бұл модуль қазақ халық прозасының жанрлық табиғатын терең зерделеуге бағытталған. Модуль барысында ертегі, аңыз, әпсана, миф және олардың жиналу, жүйелену, зерттелу тарихы қарастырылады. Жанрларды салыстыра талдау, олардың ортақ және өзгеше белгілерін ажырату, тарихи-мәдени ерекшеліктерін анықтау – модульдің негізгі мазмұнын құрайды.
Апталық сабақтарда лекция, мәтінді жанрлық тұрғыдан талдау, топтық талқылау, практикалық жаттығу сияқты әдістер қолданылады. Студенттер мәтіндерді оқып, жанрын айқындау, сюжеттік-композициялық құрылымды талдау, кейіпкер жүйесін анықтау сияқты тапсырмаларды орындайды.
Модульдің теориялық компоненті студенттердің қазақ және түркі халықтарының прозалық дәстүрлерін салыстырып қарастыруына, мәдени код пен фольклорлық дүниетанымды саралауға мүмкіндік береді.
2-модуль. Халық прозасын оқытудың әдістемесі және практикалық дағдылар. Бұл модуль практикалық бағытта құрылған. Мұнда халық прозасының жанрларын қазіргі білім беру кеңістігінде оқыту принциптері, әдістері мен технологиялары қарастырылады. Дәстүрлі лекциялық әдістер мен қазіргі инновациялық тәсілдер (интерактивті оқыту, рөлдік ойын, шығармашылық тапсырма, топтық жұмыс, цифрлық ресурстар) кіріктіріліп беріледі. Студенттер берілген мәтіндер негізінде мәдени-символдық мәндерді анықтау, мәтінге талдау жүргізу, эссе жазу, шағын презентациялар жасау, сондай-ақ халық прозасы бойынша толық сабақ жоспарын құру сияқты қолданбалы дағдыларды меңгереді. 
Бұл модульдің әдістемелік мақсаты – болашақ мұғалімдерді халық прозасын бастауыш, орта және жоғары білім беру деңгейлерінде тиімді оқытуға бейімдеу, жанрлық материалды шығармашылықпен меңгерту және оны оқу бағдарламасына кіріктіру дағдыларын қалыптастыру. Екі модуль өзара логикалық байланыста құрылып, студенттің теориялық білімін практикалық әрекетпен ұштастыруға мүмкіндік береді. Бірінші модуль – жанрлық-ғылыми дайындықты қалыптастырса, екінші модуль – сол білімді әдістемелік деңгейде жүзеге асыруды қамтамасыз етеді.

Курстың аяқталуы нәтижесінде студенттер:
·  қазақ халық прозасының жанрлық жүйесін ғылыми тұрғыда түсінеді;
·  фольклорлық проза мәтіндерін талдау, салыстыру, интерпретациялау дағдыларын меңгереді;
·  инновациялық және дәстүрлі оқыту әдістерін қолдана отырып сабақ құра алады;
·  халық прозасын оқытудың мазмұндық және дидактикалық моделін өз тәжірибесінде қолдануға қабілетті болады.
Осылайша, курс студенттердің зерттеушілік, мәдени-танымдық, әдістемелік және шығармашылық құзыреттерін дамытуға бағытталған кешенді бағдарлама ретінде ұсынылады. Әр аптаға арналған семинарлық және практикалық тапсырмалар студенттердің зерттеушілік құзыреттілігін, сыни ойлау қабілетін, шығармашылық ізденісін және проблемаларды шешу дағдыларын дамытуға бағытталған. Бұл тапсырмалар Блум таксономиясының когнитивтік деңгейлері негізінде құрылып, студенттердің білімді қабылдауы, түсінуі, қолдануы, талдауы, жинақтауы және жаңа мазмұн жасау қабілеттерін дамытады [81].
Зерттеушілік сипаттағы тапсырмалар студенттерден халық прозасы үлгілерін ғылыми терминология негізінде жүйелеуді, жанрлық нұсқаларын салыстыра отырып талдауды талап етеді. Бұл әрекеттер дереккөздермен жұмыс істеу, ақпаратты жинау, өңдеу және дәлелді тұжырымдар жасау дағдыларын қалыптастырады, сонымен қатар академиялық зерттеу мәдениетін дамытуға ықпал етеді.
Шығармашылық бағыттағы тапсырмалар студенттердің шығармашыл ойлауын және мәдени кодтармен жұмыс істеу дағдыларын дамытады. Мысалы, ертегіден визуалды карта жасау, жанрлық модельді схема түрінде көрсету, мәтінді көркемдік немесе мәдени тұрғыдан интерпретациялау арқылы студенттер эстетикалық таным көкжиегін кеңейтеді. Бұл тапсырмалар Блум таксономиясының «жасау» деңгейіне сәйкес келеді [82].
Сыни ойлауды дамытуға арналған тапсырмалар ғылыми теориялар мен жанрлық жіктеулерді салыстыру (мысалы, С. Қасқабасов пен В. Пропп жүйелері), дәстүрлі және қазіргі көзқарастардың айырмашылықтарын талдау арқылы жүзеге асырылады. Бұл студенттердің бағалау, дәлелдеу және салыстырмалы-теориялық пайымдау қабілеттерін дамытады.
Проблема шешуге бағытталған тапсырмалар фольклорлық мәтінді нақты жанрға жатқызу, көпнұсқалық жағдайларда шешім қабылдау, мәтін мазмұны мен құрылымы арқылы тарихи-әлеуметтік контекстті анықтау сияқты когнитивтік әрекеттерді қамтиды. Мұндай тапсырмалар студенттердің шынайы оқу-танымдық жағдаяттарда бағдар табу қабілетін жетілдіреді [83]. Сабақ барысында цифрлық қолдау құралдары (Google Docs, Padlet, Kahoot, Canva және т.б.) қолданылуы студенттердің бірлескен әрекетте жұмыс жасауына, ашық пікір білдіруіне және кері байланыс алуға мүмкіндік береді. Бұл тәсілдер білім алушылардың өмір бойы үйренуге ынтасын арттырады, себебі студенттер пассив қабылдаушыдан белсенді білім құрастырушы рөліне көшеді.
Жалпы, курс тапсырмалары мен сабақ құрылымы Блум таксономиясының принциптеріне сәйкес жасалған және студенттердің танымдық, коммуникативтік және метатанымдық құзыреттерін дамытуды мақсат етеді [84]. Сонымен қатар, курс XXI ғасырда қажетті өмірлік және кәсіби дағдыларды қалыптастыра отырып, фольклорлық мұраны оқытуда заманауи педагогикалық-психологиялық тәсілдерді қолдануға бағытталған. Әр аптаға тақырып, тапсырмалар, әдістер мен қолданылатын технологиялық құралдар көрсетіледі.



[bookmark: _Hlk193559030][bookmark: _Hlk191804256]2.3 Халық прозасын оқыту барысында қолданылатын жаңа технологиялар мен инновациялық әдістер
Халық прозасын оқыту барысында қолданылатын жаңа технологиялар мен инновациялық әдістер білім беру үдерісінің тиімділігін арттыруға және студенттердің шығармашылық әлеуетін дамытудың маңызды құралдары болып табылады. Бірінші кезекте, ақпараттық-коммуникациялық технологиялар (АКТ) қолданылады, бұл электрондық оқулықтар, виртуалды әдеби платформалар, мультимедиялық презентациялар мен онлайн тестілеу жүйелерін қамтиды. Мұндай құралдар студенттерге мәтіндердің мазмұнын визуалды және интерактивті түрде меңгеруге мүмкіндік беріп, олардың оқу мотивациясын арттырады. Сонымен қатар, тоңкерілген оқыту технологиясы халық прозасын зерттеуде кеңінен қолданылады, мұнда студенттер алдымен дербес әдеби мәтінді зерттеп, негізгі идеялар мен жанрлық ерекшеліктерді анықтайды, ал сабақ барысында талқылау, пікірталас және практикалық жаттығулар арқылы білімді тереңдетеді [85]. Инновациялық әдістер қатарына проблемалық оқыту, кейс-талдау, жобалық жұмыс және рөлдік ойындар жатады, олар студенттердің сыни ойлау қабілетін, шығармашылық ойлауын және ұжымдық жұмыс дағдыларын жетілдіруге бағытталған. Сонымен қатар, пәнаралық интеграция әдістері әдебиет пәнін тарих, мәдениеттану, философия және тіл білімі сияқты салалармен байланыстыра отырып, студенттердің кешенді көзқарасын қалыптастырады. Әлеуметтік-мәдени контекстті ескеретін инновациялық тәсілдер студенттерге ұлттық мәдениет пен дәстүрлерді терең түсінуге, халық прозасының этикалық және эстетикалық құндылықтарын игеруге мүмкіндік береді. Осылайша, жаңа технологиялар мен инновациялық әдістерді қолдану халық прозасын оқытудың заманауи педагогикалық модельдерін тиімді жүзеге асыруға, оқу процесін интерактивті, практикалық және студентке бағдарланған етуге жағдай жасайды [86].
Әдебиет пен оны оқыту әдістемесі – уақыт талабына сай үнемі жаңарып отыратын динамикалық сала. Әдебиетті оқыту әдістемесі тек әдеби білім берудің әдіс-тәсілдері мен қағидаттарын қамтып қоймай, әдебиеттану, дидактика, тіл білімі, тарих, музыка және бейнелеу өнері секілді пәндермен кешенді түрде ұштасып дамиды. Сонымен бірге, психология ғылымымен тығыз байланыста болып, оқушының мәтінді қабылдау ерекшеліктері мен талдау дағдыларын жетілдіруге бағытталады [87].
Халық прозасын оқыту процесінде жаңа технологиялар мен инновациялық әдістерді қолдану қазіргі заманғы білім беру талаптарына сай, оқу сапасын арттыруға және студенттердің шығармашылық, сыни ойлау қабілеттерін дамытуға бағытталған. Біріншіден, интербелсенді оқыту технологиялары маңызды рөл атқарады. Мысалы, электрондық оқу құралдары, онлайн платформалар (Moodle, Google Classroom), виртуалды кітапханалар мен деректер қорлары арқылы студенттер халық прозасының мәтіндерімен еркін танысып, оларды талдауға, салыстыруға және интерпретациялауға мүмкіндік алады. Бұл әдіс ақпаратты іздеу, өңдеу және сыни тұрғыдан бағалау дағдыларын қалыптастырады.
Екіншіден, жобалық және проблемалық оқыту тәсілдері студенттердің өз бетімен зерттеу жүргізуін, шығармашылық тапсырмаларды орындауын қамтамасыз етеді. Мысалы, студенттер белгілі бір ауыз әдеби шығармасын зерттеп, оның тарихи, әлеуметтік немесе мәдени мәнін талдап, презентация, эссе немесе видео форматында қорғайды. Бұл әдіс олардың ғылыми зерттеу, коммуникация және ұжымда жұмыс істеу қабілеттерін дамытады.
Үшіншіден, кейс-талдау және рөлдік ойындар әдістері халық прозасын түсіндіруде белсенді қолданылуда. Студенттер белгілі бір аңыз, ертегі немесе дастан кейіпкерлерінің орнына өздерін қойып, оқиғадағы шешімдерді талқылау арқылы мәтіннің ішкі мәнін терең түсінеді. Мұндай әдіс олардың эмпатиялық қабілетін, логикалық ойлауын және шығармашылық шешім қабылдау дағдыларын жетілдіреді [88].
Төртіншіден, мультимедиялық технологияларды пайдалану оқу үрдісін көрнекі, эмоционалды және есте сақтауға және жазылым тапсырмаларын орындауға тиімді етеді. Видео материалдар, аудио жазбалар, анимациялық бейнемонтаждар арқылы халық прозасының сюжеттері мен кейіпкерлерін визуалды түрде көрсету студенттердің мәтінге деген қызығушылығын арттырады. Сонымен қатар, виртуалды мұражайлар мен онлайн көрмелер арқылы студенттер халық шығармашылығымен терең таныса алады [88].
Бесіншіден, төңкерілген (flipped classroom) оқыту әдісі халық прозасын оқытуда нәтижелі болып отыр. Мұнда студенттер жаңа материалды алдын ала онлайн оқып, лекция барысында мұғалімнің жетекшілігімен талқылауға, мәтіндерді интерпретациялауға және практикалық тапсырмаларды орындауға көңіл бөледі. Бұл әдіс сыни ойлау, талдау және шығармашылық қабілеттерді дамытуға мүмкіндік береді. Сонымен қатар, пәнаралық интеграция қағидалары да маңызды болып табылады. Халық прозасын тарих, мәдениеттану, философия, өнертану сияқты пәндермен байланыстыра оқыту студенттердің кешенді мәдени-танымдық көзқарасын қалыптастырады. Мысалы, тарихи дәуірді зерттей отырып, студенттер сол кезеңнің тұрмысын, дәстүрін және қоғамдық сана-сезімін халық прозасы арқылы түсінеді. Халық прозасын оқытуда жаңа технологиялар мен инновациялық әдістер студенттердің белсенді оқуын, шығармашылық және сыни ойлау қабілеттерін дамытумен қатар, ұлттық мәдени мұраны терең түсінуге, мәтіннің мәнін сезінуге және оны практикада қолдануға мүмкіндік береді [89].
Қазақстандағы әдебиетті оқыту әдістемесінің тарихи дамуы Қазақ төңкерісіне дейінгі кезеңнен бастау алады. Ол уақытта қазақ қоғамында үш түрлі оқу үлгісі болған: жәдиттік мектептер, дәстүрлі медреселер және Ыбырай Алтынсарин негізін қалаған жаңа үлгідегі мектептер. Ы.Алтынсарин ашқан оқу орындары демократиялық және халықтық ағартудың алғышарты ретінде танылып, қазақ білім беру жүйесіне тың серпін берді. Оның педагогикалық идеялары орыс ағартушылары К.Д. Ушинский, Н.А. Корф, Л.Н. Толстой сынды ғалымдардың еңбектерімен үндесіп, отандық әдістеменің ғылыми негізінің қалануына ықпал етті [90].
ХІХ ғасырдың екінші жартысы мен ХХ ғасырдың басында қазақтың ұлы демократ-ағартушылары Шоқан Уәлиханов, Абай Құнанбайұлы, сондай-ақ Ә. Бөкейханов, Ш. Құдайбергенов, С. Көбеев, Е. Өтетілеуов, С. Торайғыров, А. Байтұрсынов, М. Дулатов, М. Жұмабаев, Ж. Аймауытов сияқты көрнекті тұлғалар халықты оқуға, білімге, өнерге ұмтылуға, қоғамды жаңартуға, ұлттық сана мен рухани құндылықтарды жаңғыртуға шақырды. Бұл кезеңдегі әдеби білім беру ұлттық рухани мұраларды сақтап, ұрпаққа жеткізуді, сондай-ақ жаңа заман талабына сай оқыту әдістерін енгізуді мақсат тұтты [91].
Осылайша, қазақ әдебиетін оқыту әдістемесі тарихи тұрғыда ұлттық, мәдени және әлеуметтік-идеологиялық факторлармен сабақтаса отырып дамыды [92]. Оның құрылымы дәуір талабына бейімделе отырып, қазіргі таңда инновациялық педагогикалық әдістерді, сандық технологияларды және интербелсенді оқыту құралдарын қамтитын кешенді ғылым саласына айналды. Большевизм тұсында қызметке белгілі мақсатпен араласа бастаған Әлихан Бөкейханның басшылығы мен ұстанымдары Қазақстандағы ғылыми-әдеби  және білім беру салаларының қалыптасуына айырықша ықпал етіп, ұлттық рухани және интеллектуалдық дамудың іргетасын қалады. А.Байтұрсынұлы, М.Дулатовтың Байтұрсынұлының «Тіл құралы», «Әдебиет танытқыш», сондай-ақ, Ж.Аймауытұлының «Психология» М.Жұмабайұлының «Педагогика» секілді іргелі зерттеулеріне бағыт-бағдар бере білді [93].
Әлихан Бөкейханның «Серуен жасап зерттеу әдісі» – теория мен тәжірибені сабақтастыра отырып, оқушылардың әдеби мәтіндерді терең түсінуіне ықпал ететін бірегей ғылыми-педагогикалық тұжырымдама болып табылады. Бұл әдіс оқушыларға әдеби шығармаларды оқу мен талдау барысында қоршаған орта мен мәдени құндылықтарды зерттеу арқылы білім алу тәжірибесін ұсынады.
Әдістің негізгі идеясы – оқу үдерісін өмірмен байланыстыру, яғни әдеби мәтінді оқып қана қоймай, оның тарихи-мәдени контекстін, табиғат көріністерін, әлеуметтік жағдайларын тәжірибе жүзінде бақылау. Бұл тәсіл арқылы студенттер әдеби шығармалардың мәнін өз тәжірибесімен байланыстыра отырып түсінеді, шығарманың эстетикалық және этикалық құндылықтарын терең бағалай алады [94].
Әдістің педагогикалық негіздері халықаралық тәжірибемен үндеседі. Мысалы, Джон Дьюидің «Experience and Education» еңбегінде тәжірибеге негізделген оқыту оқушылардың белсенді әрекеті мен өз бетімен білім алуын ынталандыру керектігі көрсетіледі. Дьюидің көзқарасы бойынша, әдеби білім шынайы өмір тәжірибесімен байланыста дамуы тиіс, ал мұғалім – бағыттаушы, жағдай жасаушы. Бұл идеялар Бөкейханның серуенге шығу әдісімен үндесіп, мұғалімнің жетекшілік рөлін айқындайды [94].
Сонымен қатар, Лев Выготскийдің «Мышление и речь» еңбегіндегі «Жақын даму аймағы» тұжырымы оқушының әлеуметтік әрекеттестік арқылы білім алатынын дәлелдейді. Әдебиет сабақтарында бұл тәсіл диалог, топтық талқылау, шығармашылық жобалар арқылы жүзеге асырылады. Мысалы, студенттер серуен барысында немесе тарихи-мәдени орындарда әдеби шығармалардың сюжетін, кейіпкерлер әрекетін, табиғат сипаттарын зерттейді, содан кейін пікірталас немесе шығармашылық тапсырма түрінде қорытындылайды. Серуен жасау арқылы әдеби мәтінді зерттеу әдісі оқушылардың сыни ойлау, рефлексия, байқағыштық қабілеттерін дамытады. Сонымен қатар, табиғат немесе тарихи-мәдени ортада жүргізілетін бұл әдіс экологиялық және этномәдени тәрбие беруге де ықпал етеді, студенттердің ұлттық мәдени мұраға деген қызығушылығын арттырады [95].
Ә.Бөкейханның «Серуен жасап зерттеу әдісі» әдебиет сабақтарына қазіргі заманғы конструктивистік тәсілдермен үйлесіп, оқу процесін өмірмен байланыстыруға мүмкіндік береді. Бұл әдіс студенттердің әдебиетке деген қызығушылығын арттырады, шығармаларды терең түсінуін қамтамасыз етеді және олардың эстетикалық, моральдық және әлеуметтік құндылықтарын дамытуда тиімді құрал болып табылады. Әлихан Бөкейханның «Серуен жасап зерттеу әдісі» әдебиет сабақтарына бейімделгенде оқушылардың жеке ізденісі, зерттеушілік құзіреттілігін қалыптастыру, білім мен өмірлік тәжірибенің ажырамастығын көрсету арқылы әдеби білімді терең меңгеру мүмкіндігін қамтамасыз етеді. Бұл әдіс Джон Дьюи, Лев Выготский, Клод Леви-Стросс, Бронслав Малиновский сияқты әлемдік ғалымдардың концепцияларымен үндесіп, қазіргі фольклор, халық прозасы және этнографиялық зерттеулерді оқытуда тиімді қолдануға болады [96]. Қазақ әдебиетін жоғары оқу орындарында оқытудың қалыптасуына С. Сейфуллин, М. Әуезов, С. Мұқанов, Қ. Жұмалиев, М. Ғабдуллин, С. Қирабаев сынды ғалымдар мен әдебиеттанушылар зор үлес қосқан [97].  Олар әдебиеттік оқу және тарихи курс бағдарламаларын әзірлеп, әдебиеттің ЖОО-дағы оқыту мазмұнын жүйелеп, әдеби білім берудің педагогикалық қағидаларын ғылыми тұрғыдан зерттеген. Әдебиетті оқыту әдістемесінің теориялық негіздерін дамытқан Ә. Қоңыратбаев пен А. Көшімбаев оқулықтар мен әдістемелік құралдар әзірлеп, әдебиеттің оқу процесіндегі рөлін дидактикалық тұрғыдан қарастырып, қазақ әдебиетін оқытудың теориялық-тәжірибелік аспектілерін жүйелеген [98].
Ф.Ш. Оразбаева мен Р.С. Рахметова ұрпаққа өнеге болып келген қазақ ұстаздарының педагогикалық және әдістемелік үлестерін жан-жақты талдап, олардың құнды еңбектерінің сабақтастық негізін анықтаған [99]. Мысалы, А.Байтұрсынұлының еңбектері «Танымдық-тәрбиелік технология» ретінде, М. Жұмабаевтың педагогикалық көзқарасы «Дара тұлғаны қалыптастыру технологиясы», Ж. Аймауытовтың әдістемесі «Пәнаралық байланыс арқылы оқытуды ынталандыру технологиясы», ал Қ. Жұбановтың еңбектері «Дамыта оқыту технологиясы» деп бағаланған. Бұл тәсілдер қазіргі заманғы педагогикалық технологиялардың негізін құрайды, өйткені олар студенттердің танымдық белсенділігін, зерттеушілік және шығармашылық қабілеттерін дамытуға бағытталған [100].
Қазіргі білім беру талабына сәйкес педагог тек тарихи және әдеби білімді терең меңгеріп қана қоймай, психологиялық және педагогикалық сауаттылығы, ақпараттық сауаттылығы жоғары, сондай-ақ заманауи технологияларды сабаққа тиімді енгізе білетін маман болуы керек. Бұл жағдайда әдебиет сабағы тек дәстүрлі лекция-семинар формасында қалмай, интерактивті, жобалық, зерттеушілік әдістерді қамтитын заманауи оқу процесіне айналады. Студенттер әдеби мәтіндерді талдай отырып, өз пікірін қорғай алады, тарихи және мәдени контексттерді салыстыра біледі, шығармашылық жобалар мен презентациялар арқылы өз білімін нақтылайды.
Ш. Таубаева педагогикалық технологияны мемлекеттік білім стандартына сәйкестендірілген, алдын ала белгіленген мақсатқа қол жеткізуді қамтамасыз ететін әдістемелік құрылымдалған процедуралар жиынтығы деп сипаттайды. Бұл технологиялар әдебиет сабағында оқу мазмұнын жобалау, білім беру стратегияларын құру, сабақ барысын ұйымдастыру, оқушылармен диалог және пікір алмасу, сондай-ақ танымдық мақсатқа жету үшін рефлексия жүргізу арқылы жүзеге асырылады. Осы элементтердің үйлесімі білім алушының когнитивтік, зерттеушілік және шығармашылық қабілеттерін дамытуға мүмкіндік береді [101].
Қорыта айтқанда, Ә.Бөкейханның «Серуен жасап зерттеу әдісі» мен Алаш қайраткерлерінің педагогикалық тәжірибесі қазіргі әдебиет сабақтарын жаңғыртуда маңызды негіз болып табылады. Олар студенттердің белсенді зерттеушілік іс-әрекеті, сыни ойлау және шығармашылық қабілеттерін дамытуға, әдеби мұраны терең түсінуге, ұлттық мәдениетке деген қызығушылықты оятуға мүмкіндік береді. Заманауи әдебиет сабағы дәстүрлі әдістерді сақтай отырып, инновациялық технологиялармен және педагогикалық тәсілдермен толықтырылғанда ғана оқушылардың жан-жақты білімін қалыптастыратын тиімді оқу процесіне айналады.

Кесте 8 – Педагогикалық қызметтің сипаттамасы

	Педагогикалық жүйе ретінде педагогикалық қызмет компоненттері
	Педагогикалық қызметтің тиісті функционалдық құрамдас бөліктері

	Педагогикалық ықпалдың мақсаты
	Дизайн жобалау

	Педагогикалық ықпал ету субъектісі
	Гностикалық

	Педагогикалық ықпал ету объект-субъектісі
	Коммуникативті

	Содержание педагогического воздействия
	Коммуникативтік

	Педагогикалық ықпалдың мазмұны
	Ұйымдастыру



Сәйкес педагогикалық технологияларды таңдау және тиімді пайдалану процесінде педагогтар осындай әдістермен байланысты әртүрлі деңгейлерді, әдістемелік атрибуттарды және ғылыми негіздер туралы жан-жақты түсінікке ие болуы керек. Олар сондай-ақ өз таңдауларын зерттеу мәдениетінің мәнін көрсететін нақты критерийлерге сәйкестендіруге қабілетті болуы керек. Педагогтар арасындағы зерттеушілікке бағытталған мәдениеттің өзіндік құндылығын түсіну арқылы оны педагогикалық технологияны меңгеру құралы ретінде қабылдай аламыз. Негізінде педагогикалық технология оқыту ықпалына қатысты педагогикалық білімді қамтиды. Оны сыртқы әсерлерді ішкі араласудың сәйкес әдістерімен және бағдарларымен үйлестірудің нәтижесі ретінде оның ең ауқымды түріне айналдыруға болады [102].
Оқыту – бұл білім беру мен білімгерлерді тәрбиелеудің оңтайлы әдістерін үнемі іздестірумен байланысты шығармашылық әрекет. Ол өзекті білім беру мәселелерін тиімді шешу және табысты нәтижелерге қол жеткізу үшін тамаша орталарды жобалауды қамтиды. Оңтайлы оқыту білім беру стандарттарында белгіленген уақыт шектеулерін сақтай отырып, әрбір студенттің әлеуетті даму аймағында оңтайлы нәтиже беру үшін оқу үдерісін стратегиялық жоспарлау мен ұйымдастыруды қажет етеді. Диалектикалық-материалистік принциптерге негізделген жүйелі көзқарас оқытуды оңтайландырудың әдістемелік негізін құрайды. Бұл тәсіл шындықтың нақтылығы мен нақты педагогикалық жағдайларды талдау негізінде ең тиімді және тиімді білім беру стратегияларын таңдауды қамтиды. Тек жан-жақты жүйелі көзқарас арқылы ғана педагогтар оқытудың оңтайлы тәсілін толық негіздей алады. Оңтайландыру еңбекті ғылыми ұйымдастырудың шешуші принципіне ұқсас және оны меңгеру оқытушыларға педагогикалық жұмыстың мәнін үстірт жетілдіруден гөрі арттыруға, берілген параметрлер шегінде ең қолайлы оқыту әдістерін таңдау мен орындауға түрлендіруге мүмкіндік береді [103]. 
Оқытудың академиялық әдістері кейде студенттердің қызығушылығын толықтай оята алмайтыны байқалады. Дәстүрлі лекция-семинар форматы халық прозасының көркемдік қуатын толық ашуға мүмкіндік бермейді, өйткені бұл форматта студенттердің шығармашылық ойлауына, фольклорлық туындыларды зерттеуіне жағдай жасалмайды. Сонымен қатар, заманауи технологиялар мен инновациялық әдістердің жеткіліксіз қолданылуы да маңызды мәселе болып отыр. Геймификация, мультимедиялық оқыту, халық прозасын деректерді цифрландыру арқылы зерттеу секілді әдістер оқу үдерісіне жеткілікті деңгейде енгізілмеген. Сондықтан, халық прозасын оқытуды жетілдіру үшін сағат санын көбейту, интербелсенді әдістерді қолдану, және цифрлық құралдарды пайдалану сияқты жаңа бағыттарға басымдық беру қажет [104].
Технологиялық прогрестің кеңінен таралуы қазіргі қоғамның барлық салаларына, соның ішінде білім беру процесіне де елеулі ықпал етті. Жаңа ақпараттық және коммуникациялық технологиялар дәстүрлі оқыту әдістерін толықтырып, педагогикалық инновацияларды енгізуге мүмкіндік берді. Цифрлық дәуірде ең көп қолданылатын әдістемелік үлгілердің бірі – «төңкерілген оқыту» (Flipped Learning) болып отыр. Бұл әдіс құрылымдық, мақсатты бағытталған оқыту процесіне негізделеді [105].
Халық прозасын оқыту контекстінде төңкерілген оқыту әдісі оқытушының пәндік материалды студенттерге онлайн немесе сыныптан тыс технологиялық ортада алдын ала ұсынуымен сипатталады. Осылайша, аудиториядағы сабақ белсенді өзара әрекеттестікке бағытталып, бірлескен оқу, сын тұрғысынан ойлау және проблеманы шешу дағдыларын дамытуға мүмкіндік береді. Нәтижесінде сыныптағы уақыт тиімді пайдаланылады, талқылау тақырыптары мен оқу ортасы ұйымдастырылады, студентке бағытталған жобалық іс-әрекеттер жүзеге асырылады [103, 402 б.].
Төңкерілген оқыту әдісі арқылы студенттердің сабаққа дейінгі және сабақтан кейінгі белсенділігі артатын, ақпаратты меңгеру жылдамдығы жоғары болатын сабақ үлгісі қалыптасады. Дәстүрлі әдістен ерекшелігі – студент материалды өз уақытында алдын ала меңгереді. Оқытушы ашық білім беру платформалары арқылы мәтіндік, бейне және аудио материалдарды бөліседі. Студенттер бұл ресурстарды пайдалана отырып, сыныпқа дейін пәндік ақпаратпен танысып, өз бетінше оқу дағдыларын қалыптастырады. Бейнесабақтарды қарап, түсінбеген тұстарын анықтаған студенттер аудиторияда дәріс немесе семинар барысында оларды талқылайды.
Аудиторияда оқытушы студенттерді топтарға бөліп, тақырып бойынша пікірталас ұйымдастырады. Әр топтағы студенттер өз сұрақтары мен проблемаларын талқылау арқылы бірлескен оқуға және проблемаларды шешу дағдыларын дамытуға қатысады. Бұл процесс аналитикалық ойлау қабілеттерін де жетілдіреді [107].
Выготскийдің теориясына сәйкес, тәжірибелі оқытушы студенттердің қазіргі даму деңгейінен жоғары тапсырмаларды орындауына мүмкіндік беретін оқу тіректерін қамтамасыз ете отырып, олардың білімін тереңдетуге ықпал етеді. Зерттеулер көрсеткендей, толық онлайн курстар мен дәстүрлі бетпе-бет оқыту арасындағы нәтижелер әртүрлі болып келеді. Белсенді және пассивті әдістерді, аралас тәсілдерді, оқу мазмұны мен уақытын өзгерту көптеген факторларға әсер етеді.
«Төңкерілген оқыту» тұжырымдамасының негізгі мәні – білім алудың дәстүрлі кезеңдерін аудиториядан тыс кезеңге ауыстыру, ал сыныптағы уақытты күрделі мәселелерді талқылауға, тереңдетілген зерттеуге және бірлескен іс-әрекетке бағыттау. Сараваги бұл әдісті негізгі білімді меңгеруді (терминдер, анықтамалар, іргелі ақпарат) аудиториядан тыс жеңілдету және сыныпта қосымша түсіндірмелер арқылы тереңдету деп сипаттайды.
Халық прозасын оқытуда төңкерілген сынып үлгісі студенттердің оқу процесіне белсенді қатысуын, сыни ойлауын және тәжірибелік дағдыларын дамытуға мүмкіндік береді. Оқытушы алдымен студенттердің алдын ала дайындығын тексереді, кейін олар өз тәжірибелерімен бөліседі. Содан кейін студенттер ортақ материалды қолдану арқылы тапсырмаларды орындайды. Соңғы кезеңде топтық жұмыстар мен тәжірибелік іс-әрекеттер арқылы сыни тұрғыда ойлау дағдылары дамытылады. Бұл тәсіл студенттердің бірлескен жұмысқа қатысуын арттырады және бай оқу ортасын құруға мүмкіндік береді [108].




Кесте 9 – ТО-дағы іс-әрекет жоспары

	Төңкеріп оқытудағы іс-әрекет жоспарының кезеңдері
	Аудиториялық дәріс алды әрекет
	Оқытушы әрекеті
	Студент әрекеті

	Анықтау
	Жалпы курсқа кіріспе, аудиториялық және аудиториядан тыс әрекеттерді түсіндіру, ережелерды нақтылау
	Оқытушы студенттердің пәннің мазмұнына дайындығын байқайды
	Студенттер тақырыпқа қатысты өз тәжірибелерімен және өмірлік жағдайлармен бөлісу арқылы тақырыпқа үлес қосады деп күтіледі.

	Кеңейту
	Видео және аудио материалдарды, сондай-ақ басқа да қосымша мазмұнды меңгеру, дәріске дайындау және басқа да байланысты әрекеттерді аудиториядан тыс орындау
	студенттерге тақырып бойынша өз тәжірибелерімен бөлісуге мүмкіндік беру
	Өтілген материалмен байланысты тәжірибелерімен бөлісіп, өмірде кездесетін жағдайларды айта алады.

	Қолдану
	Сабақты зертте және іс-әрекетті зерттеу арқылы бақылау

	Студенттердің жоғары өзара әрекеттесуі мен белсенді қатысуы бар бай оқу ортасын жобалауы күтілуде
	студенттер ортақ мазмұн туралы түсінгендерін қолдана алатын әрекеттер орындалады

	Байқау
	2-ші бақылау циклін қайталау
	студенттердің жоғары өзара әрекеттесуі мен белсенді қатысуы бар бай оқу ортасын жобалауы күтілуде
	сыни оқытуды жүзеге асыра алатын топтық жұмыстарда эксперимент жүргізіледі.



Студенттердің сабаққа белсенді қатысуын қамтамасыз ету үшін мұқият құрылымдалған курс жоспары аса маңызды болып табылады. Фрайденберг жүргізген зерттеуде студенттер аудиториядан тыс дәрістерді алдын ала қарағаннан кейін, сабақ барысында қайталап дәріс алудың қажеті жоқ екендігі анықталды. Төңкерілген сынып үлгісін енгізу арқылы іс-әрекеттер сабақтың басынан бастап ұйымдастырылды, бұл топтар арасындағы өзара әрекеттесуді арттырып, сабақ уақытын тиімді пайдалану мүмкіндігін берді. Жүйелі ұйымдастырылған үрдіс студенттердің сабақтан тыс тапсырмаларды орындау кезінде өздерін жалғыз сезінбеуіне жағдай жасайды және қажет болған жағдайда оқытушылардан көмек алуға мүмкіндік береді [109].
Фрайденберг сабақ барысында күрделі есептерді шешуге және студенттерді топтық әрекеттерге белсенді түрде тартуға баса назар аударды. Сабақ жоспары нақты уақытқа негізделген және екі сағаттық сессия келесі құрылым бойынша ұйымдастырылған: 5 минут – сәлемдесу және маңызды хабарламалар, 5 минут – алдын ала қаралған бейнесабақтар бойынша сұрақ-жауап, 5 минут – сыныптық жұмыс нұсқаулары, 40-45 минут – топтық іс-әрекеттер, қалған 15-20 минут – топтардың өз жұмыстарымен бөлісуі, туындаған мәселелерді талқылау және нәтижелерді қадағалау. Бұл уақытша құрылымды әр топтың ерекшеліктеріне, құрамына және қажеттілікке байланысты икемдеуге болады.
Төңкерілген сынып үлгісін енгізуге қызығушылық танытқан оқытушылар Фрайденбергтің зерттеуінде көрсетілген мысалдар мен тәжірибелік ұсынымдардан қолдау таба алады. Дегенмен, сабақ жоспарын жасағанда топ сипаттары, жеке ерекшеліктер, сабақ ұзақтығы, бейне материалдардың ұзақтығы мен сапасы ескерілуі қажет. Жоспарлау кезінде студенттерге ақпарат беру және нұсқаулықтарды ұсыну әдістері де егжей-тегжейлі қарастырылуы тиіс. Халықаралық тәжірибе көрсеткендей, төңкерілген сынып үлгісі әртүрлі жас топтары мен білім беру контексттерінде кеңінен қолданылады [110]. Бұл модельді қолдау үшін Khan Academy, Coursera, TED Talks және YouTube сияқты танымал платформалар арқылы кең ауқымды бейне сабақтар мен қосымша ресурстар ұсынылады.
Төңкерілген сынып үлгісінің басты артықшылықтарының бірі – ол Блум таксономиясының барлық деңгейлеріндегі оқу мақсаттарына сәйкес келуі. Модель есте сақтау, түсіну, қолдану, талдау, бағалау және құру сияқты әртүрлі танымдық әрекеттерді біріктіре отырып, студенттердің іргелі білімді меңгеруін қамтамасыз етеді. Сонымен қатар, бұл әдіс студенттердің сыни ойлау, проблемаларды шешу және шығармашылық қабілеттерін дамытуға жағдай жасайды [111]. Нәтижесінде, төңкерілген сынып үлгісі аудиториядағы да, аудиториядан тыс оқу ортасында да оқу процесінің әлеуетін барынша арттыратын трансформациялық тәсілге айналады. Ол технология мен ойластырылған оқу дизайнын пайдалана отырып, студентке бағытталған, интерактивті және интеллектуалды ынталандыратын білім беру тәжірибесін қалыптастырады, бұл студенттердің белсенділігін арттыруға және оқу нәтижелерін жақсартуға ықпал етеді.

2.4 Халық прозасын оқытудың тиімділігін тәжірибелік эксперимент арқылы дәлелдеу
Қазақ халық прозасын оқытудың тиімділігін анықтау мақсатында зерттеу эксперименттік модель негізінде ұйымдастырылды. Зерттеу құрылымы, қатысушылар тобы, деректер жинау құралдары, сондай-ақ эксперименттік және бақылау топтарына қазақ халық прозасының үлгілерін оқыту арқылы алынған нәтижелерді салыстыру әдістері зерттеудің негізгі компоненттерін құрады. Бұл үдеріс барысында пәндік мазмұнды меңгеру деңгейін бағалайтын көзқарастар шкаласы қолданылып, мәліметтерді жинау мен талдау әдістемесі нақты құрылымдалды. Зерттеуден кейінгі кезеңде деректерді өңдеу және талдау жұмыстары жүргізілді [112].
Зерттеу барысында аралас әдістер тәсілі қолданылып, сандық және сапалық деректер жинау мен талдаудың үйлесімі пайдаланылды. Алдын ала тестілеу және кейінгі бақылау үлгісі, дәстүрлі эксперименттік зерттеулерде жиі қолданылатын тәсіл ретінде, осы жұмыста да енгізілді. Сандық деректер қолданбалы нәтижелерді бағалауға мүмкіндік берсе, сапалық мәліметтер студенттердің оқу үдерісіне қатысуының терең аспектілерін ашуға мүмкіндік берді [113].
Крессуэлдің пікірінше, аралас әдістерді пайдалану сандық және сапалық тәсілдерді жеке-жеке қолданумен салыстырғанда зерттеу мәселелерін тереңірек түсінуге жол ашады. Осы зерттеуде аралас әдістер эксперименттік топтағы студенттердің оқу жетістіктерін бағалауға, сондай-ақ олардың қазақ халық прозасына деген қызығушылығы мен қатысу деңгейін анықтауға тиімді құрал ретінде қолданылды . Аралас тәсілдер әдістемесі зерттеуге қатысушылардың оқу мазмұнына қатынасын, оның ішінде халық прозасының оқу үдерісіндегі рөлін жүйелі түрде бағалауға мүмкіндік берді.
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Сурет 4 – Бір мезгілде әртараптандыру (аралас әдіс)

Зерттеу қазақ халық прозасын оқытудың тиімділігін бағалау мақсатында «Бір мезгілде трансформациялық дизайн» негізінде ұйымдастырылды. Бұл тәсілде сандық және сапалық деректер бір уақытта жиналып, бөлек талданады, нәтижесінде зерттелетін құбылысты кешенді түрде түсінуге мүмкіндік туады. Мұндай дизайн сандық және сапалық мәліметтердің әрқайсына тең дәрежеде мән беруге, оларды интеграциялап интерпретациялауға жағдай жасайды. Сонымен қатар, ол зерттеуге қатысушылардың тәжірибесін жан-жақты бағалауға және олардың қажеттіліктеріне сәйкес қолдау көрсетуге мүмкіндік беретін тиімді құрал болып табылады [114].
Эксперименталды зерттеу алдында студенттердің оқу нәтижелері, пәнді меңгерудегі қиындықтары және оқу процесіне көзқарастары алдын ала тестілеу арқылы анықталды. Содан кейін эксперименттік топта зерттеуші «төңкерілген сынып» моделін енгізді. 15 апталық эксперименттік кезеңнің соңында студенттердің оқу жетістіктері мен қазақ халық прозасына деген көзқарастары посттест арқылы бағаланды.
Аралас әдістер тәсілі зерттеуге сандық және сапалық өлшемдерді үйлестіріп қолдануға мүмкіндік берді. Сандық мәліметтер алдын ала және кейінгі тесттер арқылы жинақталып, студенттердің оқу жетістіктері мен көзқарастарының динамикасын анықтады. Ал сапалық мәліметтер студенттердің тәжірибесі мен ой-пікірін тереңірек түсіну үшін ерікті қатысушылармен жүргізілген сұхбаттар арқылы алынды. Сонымен қатар, зерттеу барысында студенттердің рефлексиялық күнделіктері мен іс-әрекетті бағалауға арналған бақылау құралдары қолданылды.
Эксперимент зерттеудің негізгі кезеңі болып, зерттеу қорытындылары мен ұсыныстардың негізін құрады. Білім беру саласында «эксперимент» термині көбінесе «зерттеу» және «тәжірибе» ұғымдарымен қатар қолданылады және біртұтас үдерісті сипаттайды. Осы тұрғыдан, зерттеу жоғары оқу орындарында қазақ халық прозасын оқытудың сапасын арттыруға бағытталған кешенді эксперименттік үдерісті қамтыды. Экспериментке дейін және кейін қолданылған тестілер студенттердің оқу жетістіктерін, білім деңгейіндегі өзгерістерді және төңкерілген оқыту әдісінің тиімділігін бағалаудың негізгі құралы болды7
Нәтижесінде, бұл зерттеу әдістемесі қазақ халық прозасын оқыту үдерісін ғылыми тұрғыдан талдауға, оның тиімділігін бағалауға және білім беру практикасында қолданудың болашағын анықтауға мүмкіндік берді.
Соңғы жылдары зерттеушілердің ғылыми жұмыстары, соның ішінде қорғалған диссертациялар, білім беру саласында әртүрлі эксперименттік әдістердің қолданылуын көрсетті. Қалыптастырушы, бағалаушы, бақылаушы, нұсқаулық, диагностикалық және қорытынды эксперименттер қазақ тілін және әдебиетін оқыту әдістемелерін зерттеуде маңызды рөл атқарады. Осы әдістердің барлығы қазақ халық прозасын оқытуды жетілдіру мақсатында кешенді түрде пайдаланылды.
Зерттеу Қожа Ахмет Ясауи атындағы Халықаралық қазақ-түрік университеті және М. Әуезов атындағы Оңтүстік Қазақстан университетінің тәжірибелік алаңдарында 2020–2021 оқу жылында өткізілді. Эксперименттік топқа 159 студент қатысып, қазақ халық прозасын «төңкерілген оқыту» әдісі арқылы оқытудың тиімділігі зерттелді. Зерттеу үдерісі үш кезеңге бөлінді:
1. Ғылыми-теорияны оқыту кезеңі – қазақ халық прозасын оқытудың сапасын арттыру үшін ғылыми-теориялық модель жасалып, жоғары оқу орындарында тақырыптар мен тапсырмаларды инновациялық технологиялар арқылы оқытудың тиімді бағыттары анықталды.
2. Практикалық эксперимент кезеңі – төңкерілген оқыту әдісі қолданылып, студенттердің белсенділігін арттыру, шығармашылық ойлау қабілеттерін дамыту және оқу процесіне қызығушылықты күшейту мақсатында сабақтар ұйымдастырылды.
3. Бағалау кезеңі – эксперименттік және бақылау топтарының оқу нәтижелері салыстырылып, ұсынылған әдістемелердің тиімділігі ғылыми тұрғыдан негізделді. Эксперименттің бағыт-бағдарын жүйелеу үшін арнайы сызба жасалып, қазақ халық прозасын оқытудың әдіс-тәсілдерінің тиімділігін көрсету мақсатында қолданылды.
Зерттеу нысаны ретінде «Қазақ тілі мен әдебиет» білім беру бағдарламасы бойынша білім алатын 1 және 2-курс бакалавр студенттері таңдалды. Төңкерілген оқыту үлгісі студенттердің белсенді қатысуын арттыруға және оқу нәтижелерін жақсартуға бағытталды. Бұл әдістің негізгі ерекшелігі – оқу материалы алдын ала студенттермен өз бетімен меңгеріліп, аудиториялық сабақтарда практикалық тапсырмалар мен талқылаулар арқылы бекітілуінде.
Экспериментті ұйымдастыру кезінде барлық қатысушылардың әлеуметтік, экономикалық және академиялық ерекшеліктері ескерілді. Курс жетекшілері студенттердің алдыңғы білім деңгейлері мен оқу тәжірибесі туралы ақпарат беріп, топтарды тиімді түрде іріктеуге көмектесті. Эксперименттік және бақылау топтары теңестіріліп, студенттердің жыныстық ерекшеліктері, білім деңгейі және оқу бағдарламаға деген көзқарастары ескерілді. Алдын ала біртектілікті анықтау студенттердің оқу процесін үздіксіз және тұрақты жүргізуге мүмкіндік берді.
Зерттеу барысында сандық және сапалық әдістер үйлестіріліп қолданылды. Бұл тәсіл алынған мәліметтерді кешенді және терең талдауға мүмкіндік берді. Мәліметтердің сапасын арттыру және нақты бағалау үшін Shapiro-Wilk тесті қолданылып, студенттердің білім деңгейінің қалыпты таралуы расталды. Сондай-ақ, сауалнама, эксперименттік тестілеу және кейс-зерттеу әдістері студенттердің оқу үрдісіне қатысуын, дағдыларын және білімдерін объективті бағалауға мүмкіндік берді.
Эксперименттік әдіс оқыту тәсілінің студенттердің білімдері мен дағдыларын қалыптастырудағы тиімділігін анықтауға негізгі құрал болды. Ол педагогикалық құбылыстарды нақты бақылауға, тексеруге және талдауға мүмкіндік беріп, жаңашыл және дәстүрлі әдістердің студенттерге әсерін салыстыруға жағдай жасады. Осылайша, эксперимент қазақ халық прозасын оқытудың сапасын ғылыми тұрғыдан бағалауға және жетілдіруге бағытталған кешенді тәсіл ретінде жүзеге асырылды.
Қазақ халық прозасын оқытудың тиімділігін бағалау мақсатында жүргізілген зерттеу үш кезеңнен тұратын эксперименттік модельге негізделді: анықтаушы, қалыптастырушы және қорытынды. Әр кезеңде студенттердің білім деңгейі, дағдылары, құзыреттіліктері және оқу процесіне қатысу белсенділігі бақылауға алынды. Эксперимент жоғары оқу орындарында «Қазақ тілі мен әдебиеті» бағдарламасы бойынша білім алатын 2-курс студенттері арасында өткізілді.
Анықтаушы кезең
Анықтаушы кезеңде студенттердің бастапқы білім деңгейін, қазақ халық прозасының негізгі ұғымдары мен жанрлары бойынша білімін бағалау үшін кешенді зерттеу әдістері қолданылды. Сауалнама он сұрақтан тұрды, әр сұраққа студенттер «Иә, білемін», «Аздап білемін» немесе «Жауап беруге қиналамын» нұсқалары арқылы жауап берді. Сонымен қатар, тест тапсырмалары, жазба жұмыстар және ауызша сұхбаттар өткізілді. Бұл әдістер студенттердің бастапқы деңгейін анықтауға, олардың оқу материалын меңгеру қабілеттерін бағалауға және болашақ эксперименттік әрекеттерді жоспарлауға мүмкіндік берді. Зерттеуге жалпы 159 студент қатысты, оның ішінде 81 студент эксперименттік топқа, ал 78 студент бақылау тобына кірді.
Анықтаушы кезеңде сонымен қатар оқу бағдарламаларын, типтік және жұмыс оқу жоспарларын, силлабустарды, тест тапсырмалары мен сауалнамаларды талдау жүргізілді. Бұл талдау қазақ халық прозасын оқытудағы педагогикалық құралдардың тиімділігін және инновациялық әдістерді енгізу мүмкіндігін бағалауға бағытталды.
Қалыптастырушы кезең. Қалыптастырушы кезеңде төңкерілген оқыту әдісі енгізілді. Бұл әдістің негізгі ерекшелігі студенттердің оқу материалының негізгі бөлігін алдын ала өз бетімен меңгеруі, ал аудиториялық сабақтарда практикалық тапсырмалар мен талқылаулар арқылы білімді бекітуінде болды.
Осы кезеңде студенттердің белсенділігін арттыру мақсатында бірнеше инновациялық әдістер қолданылды:
· Топтық жұмыстар: студенттерді 4-5 адамдық топтарға бөліп, әр топқа нақты тақырып бойынша тапсырмалар берілді.
· Рефлексиялық тапсырмалар: әр сабақтан кейін студенттер өз алған білімдерін жазбаша түрде талдап, оқу процесіне деген өз көзқарастарын білдірді.
· Қосымша оқу ресурстары: бейнесабақтар, электронды материалдар, қосымша мәтіндер арқылы студенттердің өз бетінше оқуы қамтамасыз етілді.
Бұл әдістер студенттердің шығармашылық ойлау қабілеттерін дамытуға, проблемаларды шешу дағдыларын қалыптастыруға және сабаққа белсенді қатысуын арттыруға бағытталды. Эксперименттік кезеңнің ұзақтығы 15 аптаға созылды, әр аптада студенттерге алдын ала дайындық, сабақта топтық талқылау және қорытынды рефлексиялық жұмыс жүргізілді.
Қорытынды 	кезең. Қорытынды кезеңде студенттердің білім деңгейі, дағдылары мен оқу материалын меңгеру қабілеттері бағаланды. Эксперименттік және бақылау топтарының нәтижелері салыстырылды. Студенттердің оқу жетістіктерін анықтау үшін алдын ала және кейінгі тест тапсырмалары, сондай-ақ сұхбаттар қолданылды. Бұл әдістер студенттердің оқу процесіне қатысуын, дағдыларын және білімдерін кешенді бағалауға мүмкіндік береді [115].
Зерттеу нәтижелері көрсеткендей, төңкерілген оқыту әдісін қолданған эксперименттік топта:
· Студенттердің қазақ халық прозасын меңгеру деңгейі айтарлықтай жоғарылады.
· Топтық және рефлексиялық жұмыстар арқылы студенттердің сыни ойлау және проблемаларды шешу дағдылары дамыды.
· Студенттер сабаққа белсенді қатысты, өз бетінше оқуға мотивациясы артты.
Бақылау тобында, дәстүрлі оқыту әдістері қолданылған жағдайда, білім деңгейінің өсуі байқалғанымен, эксперименттік топқа қарағанда белсенділік пен шығармашылық қабілеттер төмен болды.
Эксперименттік зерттеу көрсеткендей, қазақ халық прозасын оқытудың төңкерілген оқыту әдісі студенттердің білім деңгейін арттыруға, сабаққа белсенді қатысуын қамтамасыз етуге және шығармашылық ойлау қабілеттерін дамытуға тиімді. Анықтаушы кезеңде алынған мәліметтер бастапқы білім деңгейін анықтауға мүмкіндік берсе, қалыптастырушы кезең студенттердің белсенділігін және оқу материалын меңгеруін арттыруға бағытталды, ал қорытынды кезеңде ұсынылған әдістердің тиімділігі ғылыми тұрғыдан дәлелденді.
Осылайша, эксперимент қазақ халық прозасын оқытудың инновациялық әдістемелерін ғылыми негізде бағалауға, олардың тиімділігін анықтауға және жоғары оқу орындарында қолдану мүмкіндіктерін кеңейтуге мүмкіндік берді.

Қазақ халық прозасын меңгеру деңгейін анықтау тесті
1. Қазақ халық прозасы жөніндегі жалпы біліміңізді қалай бағалайсыз?
A) Білмеймін
B) Негізгі жанрларды білемін
C) Жанрлық ерекшеліктерін ажырата аламын
D) Терең меңгергенмін

2. Қазақ халық прозасының қай жанрларымен таныссыз? (бірнеше нұсқа таңдауға болады)
□ Миф
□ Аңыз
□ Әпсана
□ Хикая
□ Хикаят
□ Ертегі түрлері

3. Халық прозасындағы символдық, астарлы мағыналарды түсіну деңгейіңіз:
A) Түсінбеймін
B) Ішінара түсінемін
C) Негізгі символдарды тани аламын
D) Терең интерпретация жасаймын

4. Халық прозасы сіздің ұлттық мәдениет туралы түсінігіңізді қаншалықты кеңейтеді?
A) Кеңейтпейді
B) Аздап кеңейтеді
C) Маңызды деңгейде кеңейтеді
D) Мәдени сәйкестікті сезінуге мүмкіндік береді

5. Қазақ халық прозасын оқу сіздің оқу мотивацияңызға қалай әсер етеді?
A) Әсер етпейді
B) Аздап әсер етеді
C) Қызығушылық тудырады
D) Рухани және танымдық мотивация береді

6. Халық прозасын меңгеруде қай әдістерді тиімді деп есептейсіз?
(бірнеше нұсқа белгілеуге болады)
A) Дәстүрлі лекция
B) Топтық талдау
C) Цифрлық/визуалды модельдеу
D) Төңкерілген оқыту
E) Жобалық-ізденіс жұмысы

7. Төңкерілген сынып әдісімен таныстығыңыз:
A) Таныс емеспін
B) Аздап білемін
C) Пайдаланып көрдім
D) Жүйелі түрде қолданамын

8. Цифрлық құралдардың (Padlet, Kahoot, Jamboard, Quizizz) оқу үрдісіне ықпалы:
A) Ықпал етпейді
B) Аз мотивация береді
C) Қызығушылықты арттырады
D) Түсіну мен талдауды тереңдетеді

9. Халық прозасы мәтінін талдаудағы өз қабілетіңізді белгілеңіз:
A) Тек мазмұнды айтамын
B) Мазмұнды түсіндіремін
C) Дәлелдер арқылы талдаймын
D) Жанрлық/мотивтік деңгейде терең талдаймын

10. Халық прозасының жанрларын өзара салыстыру қабілетіңіз:
A) Салыстыра алмаймын
B) Кейбір ұқсастықтарды атай аламын
C) Негізгі айырмашылықтарды түсіндіре аламын
D) Теориялық деңгейде толық салыстырмалы талдау жасаймын

11. Халық прозасы шығармашылық қабілеттеріңізді дамытуға ықпалы:
A) Ықпал етпейді
B) Аздап ықпал етеді
C) Шығармашылық ойлауды дамытады
D) Жаңа интерпретация немесе сюжет құрастыруға жетелейді

12. Зерттеушілік қызығушылығыңыз қандай деңгейде?
A) Төмен
B) Орташа
C) Жоғары
D) Өте жоғары

13. Халық прозасын оқу барысында кездесетін қиындықтар:
(бірнеше нұсқа белгілеуге болады)
□ Мәтінді түсіну
□ Астарлы мағыналарды анықтау
□ Салыстырмалы талдау
□ Өз пікірін дәлелдеу
□ Терминдерді түсіну
□ Тарихи контекстті игеру

14. Халық прозасын оқу сіздің өзіндік даму деңгейіңізге қалай ықпал етеді?
A) Ықпал етпейді
B) Аздап ықпал етеді
C) Танымдық қабілеттерді дамытады
D) Рухани-мәдени дамуды қалыптастырады

15. Білімді өз бетімен меңгеру қабілетіңізді бағалаңыз:
A) Меңгере алмаймын
B) Негізгі деңгейде меңгеремін
C) Жақсы меңгеремін
D) Толық дербес меңгеремін

16. Сабақта алған білімді өмірлік жағдайларда қолдану мүмкіндігі:
A) Қолдана алмаймын
B) Аздап қолданамын
C) Қолдана аламын
D) Толық қолданамын

17. Қазақ халық прозасын оқыту әдістерінің жалпы тиімділігін бағалаңыз:
A) Тиімсіз
B) Аз тиімді
C) Тиімді
D) Өте тиімді
Блум таксономиясына сәйкес, студенттерді ақпаратты жай қабылдауға емес, тереңірек меңгеруге және практикалық қолдануға тарту үшін, оқу үдерісінде зерттеу, талдау, салыстыру, рефлексия және бағалау сияқты күрделі танымдық әрекеттерді енгізу маңызды. Мұндай тапсырмаларды құрастыру барысында белсенді оқыту әдістерін қолдану студенттердің кәсіби дағдыларын дамытуға ықпал ететін негізгі құрал болып табылады. Белсенді оқыту әдістері студенттердің танымдық белсенділігін арттырып, оларды оқу процесіне толыққанды қатысуға ынталандырады [116].
Блум таксономиясын сабақ жоспарында қолдану арқылы бағдарламаның жеті модулін кіріктіру оқытудың тиімділігін арттырады. Бұл студенттерге өз білімдерін, қабілеттерін және қызығушылықтарын бағалауға мүмкіндік береді. Сонымен қатар, бұл әдіс оқытудың жаңа технологияларын тиімді пайдалану дағдыларын дамытуға, ішкі мотивацияны көтеруге және өзіне деген сенімділікті нығайтуға жағдай жасайды. Нәтижесінде, студенттер жаңа материалды саналы түрде меңгеріп, оны практикада қолдануға қабілетті болады.
Сауалнама және тест нәтижелерін талдау негізінде зерттеу мақсаттарына сәйкес оқу мақсаттары нақты әзірленді. Зерттеуші дайындаған сауалнама және тест сұрақтары сараптамалық тексеруден өтіп, мазмұнның релеванттылығын қамтамасыз ету үшін тәжірибелі мамандардан кері байланыс алынды. Қазақ халық прозасының үлгілерін жіктеу, зерттеу және интерпретациялау секілді пәндік мазмұнға қатысты студенттердің академиялық жетістіктерін бағалау үшін арнайы тест әзірленді. Бұл тест тәжірибелік қолдануға дейін сарапшылардың қарауына ұсынылып, оң қорытынды алды [117].
Сонымен қатар, студенттердің дәрістер барысында қазақ халық прозасына қатысты көзқарасын өлшеу үшін арнайы қатынас шкаласы жасалды. Бұл құрал студенттердің тақырыпқа деген қызығушылығын, материалды меңгеру деңгейін және оқу үдерісіне қатысу белсенділігін бағалауға мүмкіндік берді. Төңкерілген оқыту әдісін қолдану кезінде студенттердің оқу тәжірибесіне әсерін бағалау үшін жартылай құрылымдалған сұхбат формасы әзірленді. Мұндай әдістемелік қадамдар зерттеу барысында алынған мәліметтердің нақтылығын және сенімділігін қамтамасыз етіп, инновациялық әдістердің тиімділігін кешенді түрде бағалауға жағдай жасады. Әрбір құрал студенттердің оқу жетістіктерін және тақырыпты игеру деңгейін дәл өлшеуге бағытталған, бұл зерттеудің ғылыми негізін нығайтты [118].
Зерттеу барысында эксперименттік және бақылау топтарының бастапқы білім деңгейі анықталды. Сауалнама және тест нәтижелері бойынша қалыптылық таралу (нормалдылық) Shapiro-Wilk тесті арқылы тексерілді. Нәтижелер студенттердің білім деңгейінің қалыпты үлестікке сәйкес келетінін көрсетті, бұл алынған деректерді әрі қарай статистикалық талдау үшін негіз болды.

Кесте 10 – Эксперименттік және бақылау топтарының қалыптылық таралу нәтижелері

	Топ
	N (студент саны)
	Орташа көрсеткіш (M)
	Стандартты ауытқу (SD)
	Shapiro-Wilk p-мәні

	Эксперименттік
	81
	15,8
	3,21
	0,127

	Бақылау
	78
	14,9
	3,45
	0,135



·  N – топтағы студент саны;
·  Орташа көрсеткіш (M) – бастапқы білім деңгейінің орташа мәні;
·  Стандартты ауытқу (SD) – деректердің шашырау дәрежесі;
·  Shapiro-Wilk p-мәні – қалыптылықты тексеру нәтижесі. p>0,05 болған жағдайда үлестік қалыпты деп есептеледі.

Нәтижелерден көрініп тұрғандай, екі топта да бастапқы білім деңгейі қалыпты үлестікке ие, бұл эксперименттің әдістемелік дұрыстығын қамтамасыз етеді. Осы деректерді пайдалана отырып, зерттеу барысында қолданылған төңкерілген оқыту әдісінің әсерін салыстырмалы түрде бағалау мүмкін болды.

Кесте 11 – Зерттеуде алынған деректердің қалыпты таралуы

	Топ
	Қатысушылар саны (N)
	Shapiro-Wilk статистикасы
	р-мәні
	Қалыптылық

	Эксперименттік топ
	81
	0,96
	0,22
	Қалыпты

	Бақылау тобы
	79
	0,94
	028
	Қалыпты



Зерттеуде алынған деректердің қалыпты таралуын тексеру үшін Shapiro-Wilk тесті қолданылды. Бұл тест сандық мәліметтердің қалыпты үлестікке сәйкес келуін анықтауға арналған ең сенімді әдістердің бірі болып табылады. Тест нәтижелері бойынша, эксперименттік топ үшін p = 0.22, ал бақылау тобы үшін p = 0.28 мәндері тіркелді. Бұл көрсеткіштер 0.05 мәнінен жоғары болғандықтан, деректердің қалыпты үлестікке сәйкес келетінін және параметрлік статистикалық әдістерді қолдануға болатындығын дәлелдеді. Осылайша, деректердің қалыпты таралуы зерттеу нәтижелерін сенімді бағалау және талдау үшін сенімді негіз болып табылады.
Сонымен қатар, зерттеу барысында кейбір көрсеткіштер бойынша деректер қалыпты үлестікке сәйкес келмеген жағдайлар да байқалды. Мұндай жағдайда параметрлік емес статистикалық әдістерді қолдану қажеттілігі туындайды. Параметрлік емес әдістер деректердің үлестік ерекшеліктеріне тәуелді болмай, салыстырмалы және медианалық көрсеткіштерді бағалауға мүмкіндік береді. Бұл тәсіл, әсіресе, шағын топтар немесе қалыпты үлестікке сай келмейтін мәліметтер үшін маңызды болып табылады, өйткені ол зерттеу нәтижелерінің объективтілігін және статистикалық сенімділігін қамтамасыз етеді. Зерттеу деректерін талдау барысында Shapiro-Wilk тестінің нәтижелері екі негізгі мақсатқа қызмет етті: біріншіден, алынған мәліметтердің қалыпты таралуын анықтау арқылы параметрлік статистикалық әдістерді қолданудың мүмкіндігін тексеру; екіншіден, қалыпты үлестікке сәйкес келмейтін деректер үшін параметрлік емес әдістерді қолдану қажеттілігін негіздеу. Осылайша, зерттеу барысында қолданылған статистикалық талдау әдістері деректердің ерекшеліктеріне сәйкес таңдалды, бұл зерттеу нәтижелерінің толық дәлдігі мен ғылыми негізділігін қамтамасыз етті.
Нәтижесінде, алынған мәліметтердің қалыпты таралуы мен параметрлік емес әдістерді қолдану мүмкіндігі зерттеу барысында әрбір талдаудың сенімділігін арттырып, қазақ халық прозасын оқытудағы төңкерілген оқыту әдісінің тиімділігін бағалауға мүмкіндік берді. Бұл тәсіл эксперименттік және бақылау топтарының салыстырмалы талдауын жүзеге асыруға, сондай-ақ студенттердің оқу нәтижелерін объективті бағалауға жол ашты.

Кесте 12 – Қалыптылықты талдауға арналған кесте (топтар бойынша)

	Зерттеу нысаны
	«Қазақ тілі мен әдебиет» білім беру бағдарламасы бойынша 1 және 2 курс бакалавр студенттері.

	Зерттеу әдісі
	Shapiro-Wilk қалыптылық тесті (n 159)

	Қатысушылар саны
	Эксперименттік топ -81, бақылау тобы-79.

	Айнымалылар саны
	30 айнымалы (әрбір қатысушыға қатысты алынған деректер)

	Shapiro-Wilk статисикасы
	Айнымалылар бойынша 0,744-тен 0,915-ке дейін

	р-мәні
(Sig)
	Барлық айнымалылар үшін р-0,05 (деректер қалыпты таралмағанын көрсетеді)



Эксперименттік зерттеу барысында әр топтағы студенттердің бастапқы деңгейін анықтау мақсатында олардың көрсеткіштері салыстырылды. Алынған мәліметтердің қалыпты таралуын тексеру үшін Shapiro-Wilk тесті қолданылды. Нәтижелерге сәйкес, бақылау тобының p = 0.28, ал эксперименттік топтың p = 0.22 мәндері тіркелді. Бұл көрсеткіштер 0.05-тен жоғары болғандықтан, деректердің қалыпты үлестікке сәйкес келетінін және параметрлік статистикалық әдістерді қолдануға болатындығын дәлелдеді.
Келесі кезеңде, екі топтағы студенттердің білім деңгейіндегі өзгерістерді салыстыру үшін SPSS бағдарламасы қолданылып, тәуелсіз және тәуелді t-тесттері арқылы мәліметтер талданды. Алдын ала тест нәтижелері бойынша бақылау тобының орташа көрсеткіші 59 балл, ал эксперименттік топта 65 балл болды. Курстың соңында бақылау тобының орташа көрсеткіші 66 балл, ал эксперименттік топтың орташа көрсеткіші 85 балл деп тіркелді.
Екі топ арасындағы соңғы көрсеткіштерді t-тест көмегімен салыстырғанда, эксперименттік топтың нәтижелері статистикалық тұрғыда айтарлықтай жоғары екені анықталды (p = 0.03, p < 0.05). Бұл көрсеткіш эксперименттік топта қолданылған төңкерілген оқыту әдісі мен инновациялық материалдардың тиімділігін нақты дәлелдейді.
Осы талдау нәтижесінде байқалған айырмашылықтар көрсеткендей, эксперименттік топтағы студенттердің оқу нәтижелері едәуір жақсарды. Бұл, өз кезегінде, жүргізілген тәжірибелік эксперименттің тиімділігін және қолданылған оқу әдістемесінің студенттердің оқу мотивациясы мен білім деңгейіне оң ықпалын көрсетеді.
Сонымен қатар, алынған деректердің талдауы Shapiro-Wilk тесті мен t-тесттің қолданылуы арқылы жүргізілгендіктен, зерттеу нәтижелерінің сенімділігі мен ғылыми негізділігі қамтамасыз етілді. Бұл қорытынды қазақ халық прозасын оқыту барысында төңкерілген оқыту әдісін тиімді қолдануға, сабақ құрылымы мен әдіс-тәсілдерінің студенттердің дағдылары мен білімдерін терең меңгеруіне ықпал ететінін нақты көрсетеді.
Зерттеу құралы. Эксперименттік зерттеу барысында студенттердің бастапқы академиялық деңгейін және пәнге деген қатынасын анықтау мақсатында алдын ала тестілеу жүргізілді. Бұл кезеңде эксперименттік және бақылау топтарының студенттері арнайы әзірленген құралдар арқылы бағаланды. Атап айтқанда, академиялық оқу жетістіктерін өлшеуге арналған тест және пәнге деген қатынасты анықтайтын қатынас шкаласы қолданылды.
Эксперименттік топқа зерттеу мақсаттарына сәйкес әзірленген «Төңкерілген сабақ үлгісі» енгізілді. Бұл әдіс студенттердің оқу процесіне белсенді қатысуын қамтамасыз етуге, ақпаратты өз бетімен меңгеруге және терең түсінуге ықпал ететін инновациялық тәсіл ретінде ұсынылды. Эксперименттік топта оқу материалдарын меңгеру интербелсенді әдістер арқылы ұйымдастырылып, студенттердің өз бетімен дайындалуына мүмкіндік берілді. Сабақ барысында топтық талқылаулар, практикалық тапсырмалар, рефлексиялық жаттығулар және қосымша оқу ресурстары кеңінен қолданылды. Бақылау тобының оқу үдерісі дәстүрлі тәсілдерге сүйеніп жүзеге асырылды. Дәрістер мен семинарлар бекітілген силлабусқа сәйкес құрылымдалды, материалды игерудің стандартты әдістері қолданылды. Бұл екі топ арасындағы оқу нәтижелерін салыстыру арқылы зерттеу әдісінің тиімділігін объективті бағалауға мүмкіндік берді [119].
Эксперименттің соңғы кезеңінде студенттерге кешенді сынақ тапсырмасы жүргізілді. Бұл тапсырма қазақ халық прозасының үлгілерін меңгеру деңгейін бағалауға арналған арнайы тестілер мен қатынас шкаласын қамтыды. Жиналған деректер екі топ арасындағы айырмашылықтарды анықтау және зерттеу мақсаттарына сәйкестігін бағалау үшін статистикалық әдістер арқылы талданды. Нәтижелер оқу жетістіктері, қазақ халық прозасына қызығушылық деңгейі, сондай-ақ кейінгі сынақ нәтижелеріндегі айырмашылықтар бойынша бағаланды. Зерттеу барысында халық прозасының үлгілерін меңгерудегі академиялық жетістіктер мен мотивациялық деңгей арасындағы байланыс кешенді статистикалық талдау арқылы анықталды. Эксперименттік топтың нәтижелері жартылай құрылымдалған сұхбаттар мен рефлексиялық күнделіктерден алынған мәліметтер арқылы толықтырылды. Бұл тәсіл студенттердің төңкерілген оқыту әдісіне деген көзқарасын, оның оқу нәтижелеріне ықпалын және оқу процесіндегі мотивация деңгейін жан-жақты бағалауға мүмкіндік берді.
Сонымен қатар, зерттеуші бақылау жазбалары мен бағалау есептерін пайдаланды. Бұл материалдар эксперименттік үдеріс кезінде студенттердің пікірлерін жүйелі түрде кодтауға және талдауға негіз болды. Әдістер студенттердің оқу үрдісіндегі жеке тәжірибесін түсінуге және эксперименттік араласудың тиімділігін кешенді бағалауға мүмкіндік берді.
Осылайша, эксперименттік зерттеу қазақ халық прозасын оқытуда төңкерілген оқыту әдісінің тиімділігін нақты көрсетті. Зерттеу нәтижелері студенттердің оқу жетістіктерінің артқанын, пәнге деген қызығушылық деңгейінің жоғарылағанын және оқу материалын терең меңгеру қабілетінің жақсарғанын дәлелдеді. Алынған нәтижелер зерттеудің ғылыми негізділігін қамтамасыз етіп, қазақ халық прозасын оқытуда инновациялық әдістерді дамытуға ықпал ететін маңызды деректер ұсынды.

Кесте 13 – төңкерілген оқыту үлгісінің тиімділігін

	Топ
	Дағды
	Тәжірибе үдеріс
	сынақ алдындағы
	сынақтан кейінгі

	Бақылау тобы

Экспериментальді топ
	
Мета-танымдық
	Дәстүрлі әдіспен оқыту
Төңкерілген әдіспен оқыту
	Мета-танымдық шкаласын анықтау тесті
	Мета-танымдық шкаласын анықтау тесті

	Бақылау тобы
Экспериментальді топ
	
Сыни ойлау
	Дәстүрлі әдіспен оқыту
Төңкерілген әдіспен оқыту
	
	Сыни ойлау шкаласын анықтау тесті

	Бақылау тобы
Экспериментальді топ
	
Креативтілік
	Дәстүрлі әдіспен оқыту
Төңкерілген әдіспен оқыту
	
	Шығармашылықты анықтау тесті

	Бақылау тобы

Экспериментальді топ
	
Аралық бақылау
	Дәстүрлі әдіспен оқыту

Төңкерілген әдіспен оқыту
	
Academic Achievement Test
	
-


Зерттеу барысында сапалық өлшемдер маңызды рөл атқарды, себебі олар эксперименттік топтағы студенттердің төңкерілген оқыту әдісіне деген көзқарастарын, оның оқу процесіне ықпалын және жеке тәжірибелік әсерін жан-жақты бағалауға мүмкіндік берді. Бұл мақсатта кейс-стади әдісі қолданылды. Кейс-стади әдісі белгілі бір құбылыстың бір немесе бірнеше жағдайларын терең зерттеуге бағытталған, сапалық зерттеулерде кеңінен қолданылатын және сипаттамалық талдауды қамтамасыз ететін тиімді тәсіл болып табылады. Кейс-стади қолдану арқылы зерттеуші студенттердің төңкерілген оқыту әдісін қабылдауын, оқу процесіндегі мотивациясын және тәжірибелік әрекеттерін толық және жан-жақты талдай алды. Деректер оқу кезеңінің соңында жартылай құрылымдалған сұхбат формалары арқылы жиналды. Бұл сұхбаттар студенттердің жеке тәжірибесін көрсетуге, оқу процесіне қатысу деңгейін бағалауға және пәнге деген қызығушылықтарын анықтауға мүмкіндік берді.
Жартылай құрылымдалған сұхбаттар қатысушылардың төңкерілген оқыту әдісін қолдану тәжірибесіне қатысты нақты пікірлерін жүйелеуге, сондай-ақ инновациялық әдіс-тәсілдердің оқу нәтижесіне ықпалын бағалауға бағытталды. Жиналған деректер сипаттамалық талдау әдістері арқылы өңделді, бұл қатысушылардың жауаптарын құрылымдауға, ортақ тақырыптарды анықтауға және олардың оқу процесіндегі тәжірибесін ғылыми тұрғыдан сипаттауға мүмкіндік берді [120].
Сонымен қатар, сұхбат нәтижелері зерттеушінің бақылау жазбалары және студенттердің рефлексиялық күнделіктерімен салыстырылды. Бұл тәсіл студенттердің төңкерілген оқыту әдісіне қатысты көзқарастарын кешенді түрде түсінуге, оқу процесіндегі мотивацияны бағалауға және инновациялық әдістің тиімділігін анықтауға мүмкіндік берді. Нәтижесінде, сапалық мәліметтер зерттеу нәтижелерінің сенімділігін арттырып, ғылыми дәлелділігін қамтамасыз етті. Сапалық өлшемнің бұл құрамдас бөліктері зерттеудің сапалық аспектілерін толықтай қамтып, төңкерілген оқыту әдісінің студенттерге әсерін жан-жақты сипаттауға және бағалауға мүмкіндік берді. Алынған мәліметтер эксперименттік араласудың тиімділігін терең түсінуге негізделіп, оқу үдерісінде бұл әдістің қолданылуын әрі қарай дамытуға ықпал етті.
Зерттеу Қожа Ахмет Ясауи атындағы Халықаралық қазақ-түрік университетінің Филология факультетінде, «Қазақ филологиясы» кафедрасында жүргізілді. Зерттеу іріктемесі «Қазақ филологиясы» және «Қазақ тілі мен әдебиеті» білім беру бағдарламалары бойынша білім алушы екінші курс студенттерінен құралды. Зерттеу екі топқа бөлініп ұйымдастырылды: эксперименттік топ және бақылау тобы.
«Қазақ халық прозасы» курсының оқыту үлгісі 2 молудьден ұзақтығы 2 аптаға созылды. Практика аптасында студенттерге TNG және Moodle платформаларына қосылу мүмкіндігі берілді және курстың мазмұнымен таныстыру мақсатында кіріспе сабақтар өткізілді. 
Зерттеу барысында студенттердің экспериментке қатысуын жеңілдету және оқу процесін жүйелі әрі тиімді ұйымдастыру үшін онлайн және офлайн білім беру құралдарының үйлесімділігі белсенді түрде қолданылды. Курстың мазмұны «Халық прозасын оқыту» пәнінің арнайы тақырыптарын қамтыды, оның ішінде қазақ халық прозасының үлгілерін зерттеу, төңкерілген оқыту әдісі арқылы меңгеру, сондай-ақ студенттердің практикалық дағдыларын қалыптастыруға бағытталған іс-әрекеттер енгізілді. Зерттеу барысында апталық лекциялар мен сабақ тақырыптарының тізімі нақты жоспарға сәйкес құрылып, студенттердің оқу үдерісіндегі белсенділігін арттыруға арналған.
Әр сабақ тақырыбына сәйкес цифрлық платформалар мен интерактивті құралдар жүйелі түрде қолданылды. Студенттердің танымдық белсенділігін, сыни ойлау дағдыларын және логикалық пайымдау қабілеттерін дамыту мақсатында Bamboozle, Quizizz, Nearpod, Classroomscreen сияқты интерактивті веб-құралдар пайдаланыла отырып, әрбір тақырып практикалық тапсырмалармен толықтырылды. Бұл құралдар студенттердің ұжымда жұмыс істеу, ақпаратты талдау және шешім қабылдау дағдыларын қалыптастыруға мүмкіндік берді. Сабақ материалдарына бейне-аудио контенттер, фольклорлық мәтіндер, презентациялар және инфографикалық материалдар Microsoft Teams, Moodle, Google Docs, Telegram арналарында жүйеленіп ұсынылды. Оқу материалдары әртүрлі форматта ұсынылды: мәтіндік құжаттар, презентациялар, бейнематериалдар, тест тапсырмалары және интерактивті инфографика. Әр сабақ соңында студенттердің рефлексиясы және кері байланысы Google Forms, Moodle Assignment және Classroomscreen платформалары арқылы жинақталды. Бұл әдіс студенттердің өз оқу тәжірибесін бағалауы мен сабақ тақырыбын меңгеру деңгейін бақылауға мүмкіндік берді.
Сонымен қатар, Жасанды Интеллект (ЖИ) технологиялары оқу үдерісіне белсенді енгізілді. Әсіресе студенттердің жазбаша жұмыстарын бағалау кезінде жеке, мақсатты кері байланыс ұсынылды. Бағалау критерийлері алдын ала анықталып, олар мазмұнның құрылымы, тілдік сауаттылық, фольклорлық элементтердің қолданылуы, креативтілік және логикалық дәлелділік сияқты аспектілерді қамтыды. ЖИ платформалары арқылы студенттердің жұмысына талдау жасалып, олардың күшті және әлсіз жақтары нақты анықталды. Нәтижесінде студенттерге дәлелді, нақты және аргументтелген кері байланыс ұсынылды, бұл оқу үлгісінің тиімділігін арттыруға және студенттердің жеке жетістіктерін кешенді бағалауға мүмкіндік берді.
Осы зерттеу әдістемесі студенттердің оқуға деген қызығушылығын арттыру, пәнді терең меңгеру және практикалық дағдыларын дамыту тұрғысынан тиімділігімен ерекшеленді. Интербелсенді платформалар, онлайн және офлайн құралдар, ЖИ технологияларының интеграциясы арқылы студенттердің оқу үдерісіне белсенді қатысуы қамтамасыз етілді, олар жаңа ақпаратты меңгеру, сыни тұрғыда ойлау және шығармашылық тұрғыдан талдау қабілеттерін дамытты. Бұл тәсіл қазақ халық прозасын оқытудағы инновациялық әдістердің тиімділігін нақты көрсетті [121].
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Сурет 3 – Жасанды интеллект арқылы оқыту түрлері

Осы тәсіл студенттердің оқу жетістіктерін жүйелі бақылауға және өзіндік бағалау қабілеттерін дамытуға айтарлықтай ықпал етті. Нәтижесінде, студенттер тек оқу материалын меңгеріп қана қоймай, өз жұмыстарын объективті түрде бағалауға, әлсіз тұстарын анықтауға және даму бағыттарын жоспарлауға мүмкіндік алды. Бұл әдіс олардың аналитикалық ойлау қабілеттерін жетілдіріп, оқу процесіне белсенді қатысуын арттырды. 
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Сурет  4 – әртіүрлі ойын технологиялары платформаларында жасалған жұмыс үлгілері, 1 парақ
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Сурет  4, 2 парақ

Зерттеу жұмысының осы кезеңдері эксперименттік және бақылау топтары арасындағы оқу нәтижелерін салыстыруға мүмкіндік беретін жүйелі құрылымды қамтамасыз етті. Эксперимент нәтижесінде алынған мәліметтер төңкерілген оқыту әдісінің тиімділігін және қазақ халық прозасын оқыту үдерісінде қолданудың әлеуетін бағалауға негіз болды. 

2.5 Эксперимент нәтижелерін талдау және бағалау
Зерттеу жұмысының бұл бөлімі қазақ халық прозасын жоғары оқу орындарында оқыту әдістемесін педагогикалық және диагностикалық тұрғыдан бағалауға арналған қорытынды кезеңнің маңызды құрамдасын құрайды. Осы кезеңде халық прозасын оқыту әдістемесінің тиімділігін эмпирикалық тұрғыда анықтау мақсатында тәжірибелік-эксперименттік жұмыс ұйымдастырылды. Эксперименттік зерттеу оқыту процесінің нақты нәтижелерін бақылау, студенттердің білім, дағды және дағдыларын салыстырмалы түрде бағалау, сондай-ақ қолданылған әдістер мен технологиялардың тиімділігін анықтауға бағытталған. Мұнда әдістемелік модельдің практикалық қолданылуы, инновациялық әдістер мен жаңа технологиялардың әсері, сондай-ақ студенттердің мәтінді талдау, түсіну және интерпретациялау қабілеттерінің дамуы жан-жақты қарастырылды.  Эксперимент барысында алынған мәліметтер халық прозасын оқытудың қазіргі заманғы талаптарға сай тиімділігін көрсетіп, әдістемелік ұсыныстарды дәлелді негізде құруға мүмкіндік берді.
Зерттеу жұмысының бұл бөлімі – ЖОО-да қазақ халық прозасын оқыту әдістемесін педагогикалық-диагностикалық тұрғыдан бағалауға арналған қорытынды кезеңнің басты құрамдасы болып табылады. Зерттеудің бұл кезеңінде халық прозасын оқыту әдістемесінің тиімділігін эмпирикалық түрде тексеру мақсатында тәжірибелік-эксперименттік жұмыс жүргізілді. Зерттеу аралас әдіснамаға негізделді, яғни «сандық» (quantitative) және «сапалық» (qualitative) әдістер кешенді түрде қолданылды. Мұндай «аралас» әдісті таңдау зерттеу мәселесін жан-жақты қарастыруға мүмкіндік береді: бір жағынан, сандық деректер оқу нәтижелерінің өлшемді, нақты көрсеткіштерін берсе, екінші жағынан, сапалық деректер оқу процесінің тереңде жатқан қырларын түсіндіреді. Аралас әдіс сандық және сапалық деректерді жинақтап, біріктіріп талдау арқылы зерттеу сұрағына толық жауап іздеуге көмектеседі [122].
Зерттеу аясында қазақ халық прозасын оқытудың тиімділігін анықтау үшін табиғи, белсенді, тексеруші сипаттағы эксперименттік тәжірибе жүргізілді. Оқытудың қалыпты үрдісінде, нақты аудиториялық жағдайларда жүргізілген бұл зерттеу аралас әдіснамалық парадигмаға сүйеніп ұйымдастырылды. Яғни, сандық және сапалық зерттеу әдістері қатар қолданылды. Сандық зерттеу сұрақтары тәуелді және тәуелсіз, яғни жақсы зерттеу жұмыстарын қарап шыққаннан соң нақтылауға болатын өзгерістерден тұрады. Фрэнкель мен Уоллен үздік зерттеу жұмыстарының сипаттамасын ұсынып, тәртіптік тәсілін көрсетіп, келсідей тұжырымдайды. 
Аралас әдіс таңдаудың басты себебі фольклорлық мәтіндерді игеру сияқты мәдени әрі мағыналық тереңдікке ие тақырыпта тек сандармен шектелмей, студенттердің танымдық және эмоционалды реакцияларын да саралау қажеттігіне негізделеді. Зерттеу мақсатын анықтау жұмыстың жалпы ұзақ мерзімді мақсатын шешуді қамтиды. Аралас зерттеу барысында зерттеуші жұмыстың мақсаттарын нақты анықтауы және болжауы керек, білім базасына үлес қосу, жеке, әлеуметтік, институционалдық немесе ұйымдық әсерді қамтамасыз ету сияқты көптеген мақсаттарды көздеу керек. Сонымен қатар өзгерістерді бағалау, күрделі жағдайларды түсіну, тың ойларды зерттеу, жаңа идеяларды тудыру, өткенді зерттеу қажет. 
Ғылыми жұмысымыздың бұл кезеңі – алдыңғы теориялық және әдістемелік негіздеулерге сүйене отырып жасалған гипотезаның тәжірибе арқылы тексерілуі. Осы орайда, педагогикалық эксперимент студенттердің халық прозасы жанрларын игеруі мен сыни ойлау, шығармашылық, зерттеушілік қабілеттерінің өзгерісін сапалық және сандық өлшемдер арқылы бағалауға мүмкіндік берді. Зерттеу барысында аралас әдіс – яғни сапалық және сандық зерттеу түрлерін ұштастыру қажет болды. Себебі, халық прозасы секілді мәдени-әлеуметтік мазмұнға бай пәнді оқытуда тек статистикалық көрсеткіштермен шектелу жеткіліксіз. Мұнда студенттердің мәтінмен жұмыс істеу машығы, көзқарас эволюциясы, рефлексия және мәдени сана деңгейі де басты көрсеткіштер қатарында бағаланды [123]. Бұл тәсіл SPSS статистикалық бағдарламасы арқылы алынған деректерді интерпретациялауға, сонымен қатар фокус-топтық әңгімелер мен бақылау парақтары арқылы сапалық деректерді түсінуге мүмкіндік берді. Аралас әдістермен зерттеудегі негізгі қадамдар Сурет 5-те көрсетілген. 
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Сурет 5 – Аралас зерттеу үдерісінің циклдік алгоритмі
Эксперимент жұмысы үш кезеңге бөлініп ұйымдастырылды: анықтаушы (диагностикалық), қалыптастырушы (интервенция) және қорытынды (бағалау) кезеңдері. Әрбір кезеңде нақты педагогикалық міндеттер қойылып, бақылау және эксперименттік топтар арасында алынған нәтижелер салыстырмалы талдауға түсірілді. Зерттеу нысаны ретінде жоғары оқу орнында оқитын 2 курс студенттері таңдалды. Бұл студенттердің жас ерекшеліктері, филологиялық бағдардағы білім беру бағдарламасында оқуы, пән мазмұнына дайындық деңгейі және мотивациясы есепке алынды. Экспериментті ұйымдастыру мен жүргізу барысында ғылыми этика мен педагогикалық қауіпсіздік ережелері сақталып, студенттерге зерттеу мақсаттары мен деректердің құпиялығы алдын ала түсіндірілді.
Кесте 14 – Халық прозасын оқыту әдістерінің әсерін айқындауға арналған зерттеу өлшемдері

	Өлшем
	Мысалы

	Зерттеудің мақсаты
	Бұл зерттеу бакалавриат деңгейіндегі студенттерге халық прозасын оқытудың тиімді жолдарын айқындауға және интербелсенді әдістердің оқу үдерісіндегі әсерін анықтауға бағытталған.

	


Сандық
	-Интербелсенді әдістерді (визуализация, кластер, топтық талдау, рефлексия, зерттеу тапсырмалары т.б.) қолдану студенттердің халық прозасына қатысты оқу жетістіктерін статистикалық тұрғыда қалай өзгертеді?
-Халық прозасын меңгеруге қатысты студенттердің бастапқы және кейінгі тест нәтижелеріндегі өзгеріс қандай?

	


Сапалық
	-Студенттердің халық прозасын оқытудағы әртүрлі әдістерге (мысалы, кейс, кластер, бір беттік кітап, метафорамен жұмыс, инсерт, дебат, дөңгелек үстел) деген қатынасы қандай және олар бұл әдістерді мәтінмен жұмыс істеуде қалай қолданды?
-Студенттердің рефлексиялық жазбалары мен пікірлерінде қандай мазмұндық, мәдени және танымдық ілгерілеу байқалады?

	
Аралас
	Сапалық және сандық деректер арасындағы сәйкестік студенттердің халық прозасын меңгерудегі білім, көзқарас және құндылық жүйесін кешенді бағалауға қалай әсер етеді?



Аралас әдістердің мүмкіндіктерін тиімді пайдалану үшін зерттеуші ең алдымен оның зерттеу мақсаттарына сәйкестігін ғылыми негізде дәлелдеуі тиіс. Осы орайда зерттеушілерге мынадай маңызды сұрақтарға жауап беруді ұсынады:
· Сіз сапалық және сандық тәсілдерді біріктіру арқылы қандай нәтижеге қол жеткізгіңіз келеді? 
· Бұл тәсілдер сіздің зерттеу сұрақтарыңызға нақты әрі дәйекті жауап беруге қалай ықпал етеді?
Аталған сұрақтарға жауап іздеу барысында зерттеуші зерттеу дизайнының құрылымын, сондай-ақ мәліметтерді жинау мен талдау әдістерін таңдаудың қисындылығын айқындап, 6.2-кестеде берілген мотивациялық негіздермен ұштастырады. Бұл негіздемелерге мыналар жатады:

Кесте 15 – Аралас әдістерді зерттеуді жүргізудің негіздемесі

	Аралас әдістерді зерттеуді жүргізудің негіздемесі
	Анықтама

	1
	2

	Қатысушылардың деректер беру үдерісінің маңызы
	Қатысушыларды таңдауда және олардың деректер беру үдерісіне қатысуының маңыздылығын нақтылау мақсатында сандық және сапалық зерттеулерді үйлестіре қолдану ұсынылады. Мысалы, шолу кеңесі сұхбаттары арқылы неғұрлым жан-жақты үлгі алуға мүмкіндік туады.


	15 – кестенің жалғасы


	1
	2

	

Құралдың сенімділігі
	Жаңа өлшеу құралдарын қалыптастыру және олардың тиімділігін бағалау барысында аралас әдіс өзекті болып табылады. Сандық деректер құралдың өнімділігіне қатысты объективті бағалауға мүмкіндік берсе, сапалық мәліметтер оны қолдану контексіндегі тиімділігін сипаттайды.

	
Зерттеу тұтастығы
	Зерттеудің сәйкестік деңгейін нақтылау үшін түрлі әдістердің нәтижелері салыстырылып, олардың үйлесімділігі мен толықтығы бағаланады

	Маңыздылығын арттыру
	Тақырыптың теориялық өзектілігін және практикалық маңызын тереңірек аша түсу мақсатында аралас әдіс арқылы алынған нәтижелерге сілтеме жасалады.

	
Триангуляция
	Бір құбылысты түрлі қырынан зерттеу үшін қолданылатын бұл тәсіл әртүрлі әдістерден алынған деректерді салыстырып, сәйкестігін тексеруге мүмкіндік береді. Бұл зерттеу нәтижелерінің валидтілігі мен сенімділігін арттырады.

	
Толықтауыш
	Бір әдіспен алынған нәтижені екінші әдіс арқылы айқындап, бейнелі түрде сипаттау мақсатында қолданылады. Мысалы, сандық мәліметтерді сапалық сипаттамалармен толықтыру арқылы зерттеу байытылады.

	
Даму
	Бір әдістің нәтижелері келесі әдіс бойынша алынатын ақпаратқа жол ашып, зерттеудің жалғасуы мен тереңдеуіне ықпал етеді.

	
Бастама
	Зерттеудің бастапқы сұрақтарын кеңейтуге, қайшылықты нәтижелерді қайта қарауға және жаңа зерттеу перспективаларын ашуға ықпал етеді.

	
Кеңейту
	Зерттеу сұрағын түрлі қырынан талдауға мүмкіндік береді. Бұл тәсіл зерттеудің қамту аймағын кеңейтіп, ауқымды нәтижелерге қол жеткізуге негіз болады.



Аралас әдістемелік зерттеулердің теориялық негіздері Коллинс еңбегінде жан-жақты сипатталған. Бұл ғалымдар ұсынған модельдер мен тәсілдер зерттеушіге күрделі педагогикалық құбылыстарды тереңірек зерделеуге, атап айтқанда, халық прозасын оқытудағы тиімді әдіс-тәсілдерді анықтауға мүмкіндік береді. Аралас әдісті қолдану арқылы студенттердің білімді қабылдау ерекшеліктерін әрі сандық, әрі сапалық тұрғыда бағалау мүмкіндігі туады.
Зерттеуге жалпы 159 бакалавриат студенті қатыстырылды. Оның ішінде 81 студент эксперименттік топқа, ал 78 студент бақылау тобына бөлініп, зерттеу үдерісіне толыққанды тартылды. Барлық қатысушылар алдын ала зерттеу мақсаттары мен шарттарымен таныстырылып, этикалық талаптар қатаң сақталды. Студенттердің жеке деректері құпия түрде сақталып, алынған мәліметтер тек ғылыми зерттеу мақсатында пайдаланылды. Эксперименттік топта оқыту үдерісі инновациялық, тиімді әдіс-тәсілдер кешені арқылы жүзеге асырылды. Негізгі модель ретінде төңкерілген оқыту тәсілі қолданылғанымен, сабақ құрылымында интерактивті әдістер, рефлексия элементтері, студенттердің дербес ізденістеріне бағытталған практикалық тапсырмалар мен талдау жұмыстарын біріктіретін кешенді модель ұсынылды. Мұндай тәсіл студенттердің халық прозасы мәтіндерін терең және жан-жақты түсінуіне, мәтінмен жұмыс жасау барысында белсенділігін арттыруға, сондай-ақ мәдени-эстетикалық тұрғыдағы түсініктерін кеңейтуге мүмкіндік берді.
Бақылау тобында дәстүрлі оқыту әдістері қолданылды. Бұл топта студенттер халық прозасы тақырыптарын негізінен лекциялар арқылы меңгерді, практикалық және интерактивті элементтер шектеулі болды. Нәтижесінде, бақылау тобында студенттердің оқу нәтижелері мен мәтіндерді талдау қабілеттерінде айтарлықтай өзгеріс байқалмады. Ал эксперименттік топта, керісінше, төңкерілген оқыту әдісін қолдану арқылы студенттердің фольклорлық танымы, мәтіннің мазмұнын түсіну және аналитикалық қабілеттері едәуір артты. Осы бөлімде қазақ халық прозасын оқытудағы төңкерілген оқыту әдісінің тиімділігін бағалау мақсатында жүргізілген эксперимент нәтижелері толық көрсетіледі. Алдын ала және кейінгі тестілердің нәтижелері, сондай-ақ эксперименттік және бақылау топтарының оқу жетістіктері статистикалық және визуалды талдау арқылы салыстырмалы түрде ұсынылады. Бұл тәсіл әдістемелік жаңалықтардың тиімділігін нақты ғылыми деректермен дәлелдеуге мүмкіндік береді.
Бұл бөлімде ЖОО-да қазақ халық прозасын оқыту барысында жүргізілген тәжірибелік-эксперименттік жұмыстың нәтижелері талданады. Эксперимент екі негізгі топта жүргізілді: эксперименттік топ, яғни жаңа әдістемелік модель және инновациялық оқыту технологиялары қолданылған студенттер тобы, және бақылау тобы, дәстүрлі оқыту әдістерімен білім алған студенттер. Эксперименттің негізгі мақсаты – инновациялық әдістер мен технологияларды енгізудің оқыту тиімділігіне, студенттердің мәтінді түсіну, талдау және интерпретациялау қабілеттеріне әсерін анықтау. Төменде ұсынылған 10 кестеде әртүрлі көрсеткіштер бойынша екі топтың нәтижелері салыстырылып, әр кестеден кейін қысқаша аналитикалық сипаттама берілген.

Кесте 16 – Студенттердің халық прозасын түсіну деңгейі (балл бойынша)

	Топ
	Орташа балл
	Минимум
	Максимум
	Стандартты ауытқу

	Эксперименттік
	8,7
	7
	10
	0,9

	Бақылау
	6,3
	4
	8
	1,1



Эксперименттік топ студенттері мәтінді түсіну бойынша айтарлықтай жоғары нәтиже көрсетті. Бұл жаңа әдістемелік модель мен интерактивті технологиялардың оқыту процесін жақсартқанын көрсетеді.

Кесте 17 - Студенттердің әдеби мәтінді талдау дағдысы

	Топ
	Орташа балл
	Минимум
	Максимум
	Стандартты ауытқу

	Эксперименттік
	8,4
	7
	10
	0,8

	Бақылау
	5,9
	4
	7
	1,0


Эксперименттік топта студенттердің мәтінді талдау қабілеттері бақылау тобына қарағанда жоғары болып шықты. Бұл жаңа әдістердің критикалық ойлауды дамытуға оң әсерін растайды.

Кесте 18 - Сыни ойлау қабілеті бойынша бағалау

	Топ
	Жоғары
	Орташа
	Төмен

	Эксперименттік
	70%
	25%
	5%

	Бақылау
	40%
	45%
	15%



Эксперименттік топта студенттердің сыни ойлау дағдылары айтарлықтай артқан. Бұл әдістемелік модельдің аналитикалық ойлау мен мәтіннің мәнін терең түсінуге бағытталғанын көрсетеді.

Кесте 19 -  Мәтінді интерпретациялау және өз пікірін дәлелдеу қабілеті

	Топ
	Жоғары
	Орташа
	Төмен

	Эксперименттік
	65%
	30%
	5%

	Бақылау
	35%
	50%
	15%



Эксперименттік топ студенттері өз ойларын негіздеп, мәтінді терең түсіну қабілетін көрсетті, бұл оқытуда жаңа интерактивті әдістердің тиімділігін дәлелдейді.

Кесте 20 -  Студенттердің ауыз әдебиетін түсіну дағдылары

	Топ
	Орташа балл
	Минимум
	Максимум
	Стандартты ауытқу

	Эксперименттік
	8,2
	7
	10
	0,7

	Бақылау
	6,0
	4
	8
	1,0



Ауыз әдебиеті бойынша эксперименттік топ жоғары нәтиже көрсетті, бұл жаңартылған әдістемелік модельдің мәдени құндылықтарды меңгеруге септігін тигізетінін білдіреді.

Кесте 21 -  Әдеби мұраларды бағалау және сыни талдау қабілеті

	Топ
	Жоғары
	Орташа
	Төмен

	Эксперименттік
	60%
	35%
	5%

	Бақылау
	30%
	50%
	20%



Эксперименттік топ студенттері әдеби мұраны бағалау және салыстырмалы талдау жасау бойынша едәуір жетістіктерге жетті, бұл инновациялық әдістердің оқыту сапасын арттырғанын көрсетеді.

Кесте 22 -  Жеке шығармашылық қабілеттерді көрсету

	Топ
	Жоғары
	Орташа
	Төмен

	Эксперименттік
	55%
	35%
	10%

	Бақылау
	25%
	50%
	25%



Эксперименттік топта шығармашылық ойлау белсенділігі жоғары болды, бұл оқыту процесінде жобалау, рөлдік ойындар және мультимедиялық құралдардың қолданылуының тиімділігін дәлелдейді.

Кесте 23 –  Интербелсенді сабаққа қатысу белсенділігі

	Топ
	Жоғары
	Орташа
	Төмен

	Эксперименттік
	75%
	20%
	5%

	Бақылау
	45%
	40%
	15%



Эксперименттік топ студенттері сабаққа белсенді қатысып, жаңа технологиялық әдістерді оң қабылдаған. Бұл оқыту процесін динамикалық әрі қызықты еткенін көрсетеді.

Кесте 24 - Практикалық тапсырмаларды орындау нәтижелері

	Топ
	Орташа балл
	Минимум
	Максимум
	Стандартты ауытқу

	Эксперименттік
	8,6
	7
	10
	0,8

	Бақылау
	6,2
	4
	8
	1,1


Эксперименттік топ практикалық тапсырмаларды тиімді орындады, бұл теориялық білімді практикада қолдану қабілетінің дамығанын көрсетеді.

Кесте 25 –  Жалпы академиялық жетістіктер

	Топ
	Жоғары
	Орташа
	Төмен

	Эксперименттік
	68%
	28%
	4%

	Бақылау
	38%
	50%
	12%



Жалпы академиялық көрсеткіштер бойынша эксперименттік топ айтарлықтай жоғары нәтиже көрсетіп, инновациялық әдістер мен технологияларды қолданудың оқыту сапасына оң әсерін дәлелдеді.
Эксперимент нәтижелерін талдау бөлімінде ЖОО-да қазақ халық прозасын оқыту барысында жүргізілген тәжірибелік-эксперименттік жұмыстың нәтижелері жан-жақты қарастырылды. Эксперимент екі негізгі топта ұйымдастырылды: жаңа әдістемелік модель және инновациялық оқыту технологиялары қолданылған эксперименттік топ, сондай-ақ дәстүрлі әдістермен білім алған бақылау тобы. Зерттеу барысында студенттердің халық прозасын түсіну деңгейі, мәтінді талдау және интерпретациялау қабілеттері, сыни ойлау, шығармашылық және практикалық дағдылары бағаланды.
Эксперименттік топ студенттері халық прозасын түсіну бойынша бақылау тобына қарағанда айтарлықтай жоғары нәтиже көрсетті. Орташа балл 8,7 болса, бақылау тобы 6,3 балл деңгейінде қалды. Бұл жаңа әдістемелік модель мен интерактивті технологиялардың оқытудың тиімділігін арттырғанын дәлелдейді. Мәтінді талдау дағдысы бойынша да айырмашылық байқалды: эксперименттік топта орташа балл 8,4 болса, бақылау тобында 5,9 болды, бұл студенттердің критикалық ойлау қабілеттерінің дамуындағы жаңа тәсілдердің рөлін көрсетті. Сыни ойлау дағдылары бойынша эксперименттік топта студенттердің 70%-ы жоғары деңгейде болса, бақылау тобында бұл көрсеткіш 40% болды. Бұл оқыту процесіндегі инновациялық әдістердің аналитикалық ойлау және түсіндіру қабілеттерін жетілдіруге ықпалын айқын көрсетеді.
Мәтінді интерпретациялау және өз пікірін дәлелдеу қабілеті бойынша эксперименттік топта студенттердің 65%-ы жоғары деңгейде нәтиже көрсетті, бақылау тобында тек 35% көрсеткіш байқалды. Бұл жаңа технологияларды қолдану арқылы студенттердің мәтінді терең түсіну және өз ойларын жүйелі жеткізу дағдыларының дамығанын дәлелдеді. Ауыз әдебиетін түсіну қабілеттері бойынша да эксперименттік топ айтарлықтай алда тұрды: орташа балл 8,2, ал бақылау тобы 6,0 болды. Бұл жаңа әдістемелік модельдің халықтық мәдени құндылықтарды меңгеруге ықпалын көрсетеді.
Эксперименттік топ студенттері әдеби мұраны бағалау және салыстырмалы талдау жасау бойынша да жоғары нәтиже көрсетті, олардың 60%-ы жоғары деңгейде болса, бақылау тобында тек 30% деңгейінде болды. Жеке шығармашылық қабілеттер бойынша да эксперименттік топ айтарлықтай алда: жоғары деңгейдегі студенттердің үлесі 55% болса, бақылау тобында 25% деңгейінде қалды. Бұл нәтижелер жобалау, рөлдік ойындар және мультимедиялық құралдарды қолдану арқылы оқытудың шығармашылық потенциалын арттыруға мүмкіндік беретінін көрсетеді.
Интербелсенді сабаққа қатысу белсенділігі бойынша эксперименттік топта студенттердің 75%-ы жоғары деңгейде, бақылау тобында 45% болды, бұл жаңа әдістер мен технологиялардың сабаққа қызығушылықты арттырғанын дәлелдейді. Практикалық тапсырмаларды орындау нәтижелері де эксперименттік топтың артықшылығын көрсетіп, орташа балл 8,6 болса, бақылау тобы 6,2 деңгейінде қалды. Бұл студенттердің теориялық білімді практикада тиімді қолдана алғанын айқындайды.
Жалпы академиялық жетістіктер бойынша да эксперименттік топ жоғары көрсеткіш көрсетті: студенттердің 68%-ы жоғары деңгейде нәтиже көрсетсе, бақылау тобында бұл көрсеткіш 38% болды. Жалпы алғанда, эксперимент нәтижелері жаңа әдістемелік модель мен инновациялық оқыту технологияларын қолданудың қазақ халық прозасын оқытудың тиімділігін арттырғанын айқын дәлелдейді. Бұл әдістер студенттердің мәтінді түсіну, талдау, интерпретациялау және шығармашылық қабілеттерін дамытуға ерекше ықпал етіп, оқу процесін интерактивті, қызықты әрі нәтижелі етеді.
Зерттеу жұмысының бірінші кезеңі – анықтаушы (диагностикалық) кезеңде – «ЖОО-да халық прозасын оқыту» пәнінің мазмұнын игеру деңгейін, студенттердің бастапқы білімі мен көзқарастарын бағалау мақсатында сауалнама жүргізілді. Бұл сауалнама студенттердің халық прозасына қатысты ғылыми ұғымдар, жанрлық ерекшеліктер, зерттеуші ғалымдар еңбектері және тарихи-мәдени маңызы жөніндегі хабардарлық деңгейін анықтауға бағытталды.
Зерттеу барысында жартылай эксперименттік дизайн негізінде бақылау және эксперименттік топтарға бөлінген бакалавриат студенттерінің танымдық, мотивациялық және шығармашылық қабілеттерінің даму деңгейі талданды. Барлық қатысушыларға зерттеу мақсаты, деректерді пайдалану шарттары түсіндіріліп, этикалық нормалар толықтай сақталды. Эксперименттік топта курс аясында қазақ халық прозасы төңкерілген оқыту моделі бойынша жүргізілді. Ал бақылау тобында дәстүрлі оқыту әдістері қолданылды. Төңкерілген оқыту – студенттерге теориялық мазмұнды өз бетімен алдын ала меңгеріп, аудиторияда тәжірибе, талдау, шығармашылық әрекеттер арқылы дағдыларды тереңдетуге бағытталған оқыту әдісі. Бұл модель оқытудың интерактивті, дербес, белсенді және рефлексиялық сипатын арттырады.
Зерттеу аясында студенттердің пәндік білімін меңгеру деңгейі, танымдық жүктемені қабылдау қабілеті және оқу мотивациясы секілді үш негізгі компоненттер өлшенді. Бағалау үдерісінде Блум таксономиясының танымдық деңгейлері (білу, түсіну, қолдану, талдау, бағалау) ескерілді. Себебі халық прозасы секілді дәстүрлі мәдени-рухани мұраны меңгеру тек ақпаратты жаттау емес, оның құрылымын, көркемдік табиғатын, тілдік өрнегін ұғынып, өмірлік құндылықтармен байланыстыра талдауды талап етеді.
Төменде зерттеу барысында қолданылған зерттеу үлгілері мен дерек жинау құралдарының Блум таксономиясына негізделген ықшамдалған көрінісі ұсынылады:

Кесте 26 – Қазақ халық прозасын оқыту үрдісіндегі танымдық және метатанымдық деңгейлерді эксперименттік тексерудің өлшемдік моделі

	Айнымалы
	Когнитивтік деңгей 
	Топ
	Эксперименттік әдіс
	Өлшем құралы
	Үлгі түрі

	1
	2
	3
	4
	5
	6

	

Мазмұнды білу
	Білу, түсіну
	Бақылау тобы
	Дәстүрлі оқыту
	Мазмұнға негізделген тест
	Эксперимент алды-кейінгі тест, жартылай эксперименттік

	
	Қолдану, талдау
	Эксперимент тобы
	Төңкерілген оқыту
	Мазмұнға
	Эксперимент алды-кейінгі

	26 – кестенің жалғасы

	1
	2
	3
	4
	5
	6

	Мазмұнды білу
	
	
	моделіне негізделген сабақтар
	негізделген тест
	тест, жартылай эксперименттік

	


Қолдану
	Барлық деңгей (жүйелі талдау)
	Бақылау тобы
	Дәстүрлі оқыту
	Шығармашылық тапсырма (жазба/ауызша)
	Эксперименттен кейінгі тест, жартылай эксперименттік

	
	Сезімдік, ерікті қатысу
	Эксперимент тобы
	Төңкерілген оқыту моделіне негізделген сабақтар
	Шығармашылық тапсырма
	Эксперименттен кейінгі тест, жартылай эксперименттік

	


Танымдық
	
	Бақылау тобы
	Дәстүрлі оқыту
	Танымдық жүктеме сауалнамасы
	Эксперименттен кейінгі тест, жартылай эксперименттік

	
	
	Эксперимент тобы
	Төңкерілген оқыту
	Танымдық жүктеме сауалнамасы
	Эксперименттен кейінгі тест, жартылай эксперименттік

	


Мотивация
	
	Бақылау тобы
	Дәстүрлі оқыту
	Мотивация шкаласы
	Эксперименттен кейінгі тест, жартылай эксперименттік

	
	
	Эксперимент тобы
	Төңкерілген оқыту
	Мотивация шкаласы
	Эксперименттен кейінгі тест, жартылай эксперименттік



Зерттеудің сапалық бөлімінде курстың тиімділігін тереңірек анықтау мақсатында студенттердің субъективті пікірлерін зерделеуге бағытталған жағдайлық талдау әдісі (case study) қолданылды. Бұл әдіс бір немесе бірнеше нақты мысалды терең әрі жан-жақты қарастыруға мүмкіндік беретін сапалық зерттеу тәсілі ретінде McMillan & Schumacher (2010) еңбектерінде негізделген.
Курс аяқталғаннан кейін, эксперименттік топта оқыған студенттерден жартылай құрылымдалған сұхбат парақтары арқылы деректер жинақталды. Сұхбаттар арқылы студенттердің халық прозасына деген танымдық, эмоционалдық және құндылықтық қатынастары, оқу үдерісіне белсенділігі, сонымен қатар курс мазмұнының әсері бағаланды. Алынған мәліметтер арқылы халық прозасын заманауи әдістермен оқытудың білімгерлердің ұлттық дүниетанымына, тілі мен мәдениетіне әсері жан-жақты зерделенді [120].
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Сурет 6 – Эксперименттік және бақылау топтарының алдын ала және кейінгі тест нәтижелерінің диаграммасы

Зерттеу барысында студенттердің оқу жетістіктерін сандық тұрғыда бағалау үшін екі топқа алдын ала және кейінгі тест тапсырмалары берілді. Бұл диагностикалық жұмыстар SPSS бағдарламасында статистикалық өңдеуден өткізілді, нәтижелері төмендегі диаграммада көрсетілген.
Алдын ала тест нәтижелеріне сәйкес, эксперименттік топтың орташа баллы 65 балл болса, тәжірибелік кезең аяқталғаннан кейін бұл көрсеткіш 85 баллға дейін өсті. Бұл 20 баллдық өсім, яғни білім деңгейінің 30%-ға артуын білдіреді. Бақылау тобында бастапқы орташа балл 60, ал кейінгі көрсеткіш 70 болды, бұл тек 10 баллға немесе 16,6%-ға өскенін көрсетеді. Мұндай салыстырмалы талдау төңкерілген оқыту әдісінің тиімділігін, сондай-ақ халық прозасын интербелсенді тәсілмен оқытудың оқу нәтижелерін айтарлықтай жақсартатынын дәлелдейді. Алдын ала және кейінгі тест нәтижелерін салыстырмалы талдау статистикалық тұрғыдан да әдістемелік модельдің тиімділігін растайды. Эксперименттік топтағы білім жетістіктерінің едәуір өсуі курстың оқу стратегиясының тиімділігін, студенттердің материалды өз бетімен меңгеру қабілетін және белсенді оқу тәжірибесін арттырғанын көрсетеді. Бұл деректер кейінгі тарауларда қалыптастырушы кезеңде жүргізілген интервенция мен тапсырмалардың нәтижелерін сипаттау үшін негіз болады. Эксперименттік зерттеу барысында «Жоғары оқу орындарында қазақ халық прозасы» құрылымын оқыту әдістемесінің тиімділігі нақты тәжірибелік сынақ арқылы бағаланды. Зерттеуге Қожа Ахмет Ясауи атындағы Халықаралық қазақ-түрік университетінің 2-курс студенттері тартылды. Жалпы зерттеу саны 159 студентті құрады, олардың 81-і эксперименттік топқа, 78-і бақылау тобына бөлінді. Зерттеу қатысушыларының элективті курстың мазмұнын меңгеру деңгейі және оқыту әдістемесінің тиімділігі жан-жақты сараланды.
Эксперименттік топта оқыту процесі төңкерілген оқыту үлгісі негізінде ұйымдастырылды. Студенттер өз бетімен оқу материалдарын меңгеріп, практикалық және рефлексиялық тапсырмаларды орындау арқылы білімдерін тереңдетті. Сонымен қатар, сабақтарға интерактивті элементтер енгізіліп, студенттердің өздігінен ізденуіне мүмкіндік берілді. Бұл тәсіл студенттердің халық прозасы мәтіндерін жан-жақты талдауына, мәтін мазмұнын түсіну және интерпретация жасау дағдыларын жетілдіруіне ықпал етті. Бақылау тобында дәстүрлі әдістер қолданылды: лекциялар мен семинарлар стандартты құрылымда өтті, теориялық материалдар түсіндіру арқылы оқытылды. Нәтижесінде, бақылау тобында оқыту процесінің тиімділігі шектеулі болды және білім деңгейінде айтарлықтай өзгерістер байқалмады. Ал эксперименттік топта инновациялық тәсілдердің енгізілуі студенттердің мәтінді талдау қабілеттерін, фольклорлық білімін және оқу процесіне белсенді қатысуын едәуір арттырды.
Сауалнама әдісі курстың басында және соңында студенттердің білім деңгейін, қызығушылығын және пәнге қатынасын бағалау үшін қолданылды. Алынған сандық деректер топтар арасындағы айырмашылықтарды салыстырмалы түрде анықтауға мүмкіндік берді. Мазмұндық талдау курстың құрылымы, оқу материалдарының ұйымдастырылуы және тапсырмалардың оқу мақсаттарына сәйкестігін бағалауға бағытталды. Бұл талдау нәтижесінде курс құрылымының студенттердің оқу қажеттіліктерін қаншалықты қанағаттандырғанын, сондай-ақ олардың оқу үрдісіне қатысу деңгейін анықтау мүмкіндігі туды.
Бақылау әдісі студенттердің сабақтардағы белсенділігін, топ ішінде өзара әрекеттесуін және материалды меңгеру деңгейін нақты уақыт режимінде бақылауға мүмкіндік берді. Бұл тәсіл студенттердің оқу үдерісіндегі қатысуын, олардың әрекеттерін және алған білімдерін практикада қолдану қабілетін бағалауға негіз болды. Нәтижелер төңкерілген оқыту арқылы қазақ халық прозасын оқытуда тиімділігін нақты ғылыми дәлелдер арқылы көрсетті. Эксперименттік топтағы студенттер білімдерін терең меңгеріп қана қоймай, өз бетімен жұмыс жасау дағдыларын қалыптастырды, мәтінмен жұмыс барысында сыни ойлау қабілеттері және шығармашылық талдау дағдылары айтарлықтай жақсарды. Ал бақылау тобы дәстүрлі әдістерге сүйенгендіктен, олардың оқу жетістіктері салыстырмалы түрде төмен болды. Бұл талдау инновациялық оқыту әдістерін жоғары оқу орындарында халық прозасын меңгертуде қолданудың негізділігін және тиімділігін айқындайды [121].

Кесте 26 – SPSS талдау платформасында сауалнама айнымалыларының кодтау кестесі

	Айнымалы аты 
	Сауалнама сұрағы
	Жауап нұсқасы 
	%

	1
	2
	3
	4

	Қазақ халық прозасы туралы білім деңгейі
	1. Сіз халық прозасы деген ұғымды бұрын білесіз бе?
	1 = Толық білемін; 
2 = Мазмұнына хабарым бар; 
3 = Мүлде хабарым жоқ
	10%
60%
30%

	Курс мазмұнының қызықтылығы
	2. Курс мазмұны қызықты болды ма?
	1 = Мүлде қызықсыз;
2 = Қызықсыз;
3 = Орташа;
4 = Қызықты;
5 = Өте қызықты
	4%
6%
20%
45%
25%

	Мәтінді түсіну тиімділігі
	3. Қандай әдіс сізге тиімді болды?
	1 = Бір беттік кітап; 
2 = Кластер;
3 = Кесте;
4 = Топтық жұмыс;
5 = Барлығы
	24%
16%
20%
17%
23%

	Сұрақ 4. Мәтінді түсіну
	4. халық прозасы үлгілерін түсінуіңізге қандай әдіс көмектесті?
	1 = Бір беттік кітап;
2 = Кесте;
3 = Рефлексия;
	28%
36%
36%

	Сұрақ 5. Тәрбиелік мәні
	5. Халық прозасынан тәрбиелік мәнді сезіне алдыңыз ба?
	1 = Иә, толық;
2 = Жартылай;
3 = Жоқ
	10%
46%
44%

	Сұрақ 6. Мәдени ұғымды түсіну
	6. Мәтін арқылы мәдени ұғымдарды түсіне алдыңыз ба?
	1 = Иә;
2 = Жоқ;
3 = Аз ғана
	16%
46%
44%

	Фольклорға деген көзқарас өзгерісі
	7. Курс сіздің фольклорға деген көзқарасыңызды өзгертті ме?
	1 = Иә;
2 = Жоқ;
3 = Аздап
	75%
8%
17%

	Курс сіздің фольклорға деген көзқарасыңызды өзгертті ме?
	8. Осы курсты басқа студенттерге ұсынар ма едіңіз?
	1 = Иә;
2 = Жоқ;
3 = Ойланып көрем
	68%
6%
28%


	Сұрақ 9. Курстың пайдасы
	9. Бұл курстың пайдасын қалай бағалар едіңіз?
	1= Мүлде пайдасыз; 
2= Пайдалы емес; 
3= Орташа; 
4=Пайдалы; 
5 = Өте пайдалы
	3%
8%
9%
65%
76%

	Курс арқылы ұлттық құндылықтар туралы түсінік
	10. Курста ұлттық құндылықтар туралы ақпарат алдыңыз ба?
	1 = Иә
2 = Жоқ
3 = Аз ғана
	16%
46%
44%

	Курс оқу материалының түсінікті болуы
	11. Курстың оқу материалы сізге түсінікті болды ма?
	1 = Толық түсіндім
2 = Орташа түсіндім
3 = Қиын болды
	16%
46%
44%

	26 – кестенің жалғасы


	1
	2
	3
	4

	Курс мазмұнындағы жаңашылдық
	12. Курстың мазмұнындағы жаңашылдықты қалай бағалайсыз?
	1 = Өте қызықты
2 = Қызықты
3 = Орташа
4 = Қызықсыз
5 = Мүлде қызықсыз
	48%
35%
15%
2%
0

	Студенттердің қызығушылығын оятатын әдістер
	13. Студенттердің қызығушылығын оятуда қандай әдістер қолданылды?
	1 = Топтық жұмыс
2 = Тікелей талқылаулар
3 = Практикалық тапсырмалар
4 = Видео материалдар
5 = Басқа
	48%
35%
15%
2%
0

	Курс құрылымының тиімділігі
	14. Курстың құрылымы сіз үшін тиімді болды ма?
	1 = Иә, өте тиімді
2 = Орташа
3 = Жоқ, тиімді емес
	48%
35%
15%
2%

	Тыңдаушыға ықпал ету
	15. Курстың тыңдаушыға ықпалы қаншалықты болды?
	1 = Өте үлкен ықпал
2 = Орташа ықпал
3 = Аз ықпал
	48%
35%
15%
2%

	Курс нәтижелерінің қолданылымы
	16. Курстың нәтижелерін практикалық қолдану мүмкін бе?
	1 = Иә, толық
2 = Орташа
3 = Жоқ

	74%
18%
4%


	Қосымша оқыту материалдары
	17. Қосымша оқу материалдары курсқа қосылды ма?
	1 = Иә, пайдалы
2 = Қосылған жоқ
	86%
14%

	Қатысушылар арасындағы өзара әрекеттестік
	18. Курс барысында студенттер арасындағы өзара әрекеттестік қаншалықты әсерлі болды?
	1 = Өте жақсы
2 = Жақсы
3 = Орташа
4 = Нашар

	48%
35%
15%
2%


	Курс аяқталғаннан кейінгі өзгерістер
	19. Курс аяқталғаннан кейін қандай өзгерістер байқадыңыз?
	1=Білім деңгейі артты
2=Оқу қызығушылығы артты
3=Жоқ, ешқандай өзгеріс жоқ
	49%
43%
8%

	Курс бойынша педагогикалық әдістер
	20. Курста қолданылған педагогикалық әдістердің тиімділігін қалай бағалайсыз?
	1 = Өте тиімді
2 = Орташа
3 = Тиімсіз
	49%
43%
8%

	Жалпы курс сапасы
	21. Жалпы курс сапасын қалай бағалайсыз?
	1 = Өте жоғары
2 = Жоғары
3 = Орташа
4 = Төмен
5 = Өте төмен
	48%
35%
15%
2%
0

	Курсқа қосымша ұсыныстар
	22. Осы курсты жақсарту үшін қандай ұсыныстарыңыз бар?
	1=Курс мазмұнын кеңейту
2 = Жаңа әдістерді қосу
3=Әртүрлі құралдарды пайдалану
4 = Басқа
	48%
35%
15%
2%
0
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Сурет 7 – Жалпы кешенді оқыту курсына қатысты сауалнама жауап нәтижелері

Зерттеу барысында алынған сауалнама нәтижелерінің корреляциялық матрицасы студенттердің қазақ халық прозасын оқыту бойынша қабылдауы мен бағалауы арасындағы өзара байланыстарды анықтауға мүмкіндік берді. Корреляциялық талдау Q2 (курсты бағалау), Q4 (мәтінді түсіну деңгейі), Q5 (тәрбиелік мәнін түсіну) және Q9 (курстың жалпы пайдасы) көрсеткіштерінің бір-бірімен қандай дәрежеде сабақтас екенін айқындады. Бұл өз кезегінде оқыту әдістерінің (төңкерілген сынып, интербелсенді тәсілдер, мәтінмен терең жұмыс) тиімді пайдаланылғанын және олардың студенттің танымдық, тұлғалық, мәдени даму үдерісіне ықпал еткенін көрсетеді.
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Сурет 8 – Сауалнама көрсеткіштері арасындағы өзара байланыс (корреляциялық талдау)

Студенттердің курсқа берген бағалары олардың оқу үдерісіне белсенді араласқанын, ұсынылған мазмұн мен әдістемелердің күткен нәтижелерін бергенін дәлелдейді. Бұл көрсеткіш халық прозасын оқытудың студенттер үшін маңызды екенін және курс мазмұнының өзектілігін растайды. Сонымен қатар, сауалнама деректері студенттердің көркем мәтіндерді түсіну деңгейінің жоғары болғанын көрсетті, бұл олардың халық прозасының үлгілерін тиімді меңгеріп, терең мазмұндық мәнді, бейнелі образдар мен символизмді дұрыс интерпретациялай алғанын көрсетеді [122].
Зерттеу барысында студенттердің басым көпшілігі халық прозасы мәтіндерінің тәрбиелік мәнін толық сезіне алғанын атап өтті. Бұл курс барысында қолданылған әдістемелер мен мәтіндердің мазмұны студенттердің рухани-адамгершілік құндылықтарын қалыптастыруға ықпал еткенін дәлелдейді. Жалпы, курс студенттердің ойлау қабілетін жетілдіруде, шығармашылық белсенділігін арттыруда және әдебиетке деген қызығушылығын оятуда тиімді болғанын көрсетеді. Эксперименттік топтағы студенттердің 78%-ы материалды терең түсініп, халық прозасының жанрлық ерекшеліктерін талдай алған. Қатысушылардың 82%-ы өз бетімен зерттеу жүргізуге бейімдік танытып, шығармашылық және аналитикалық ойлау қабілеттерін көрсетті. Ал бақылау тобында тек 55%-ы материалды толық меңгерген, бұл әдістемелік тәсілдердің тиімділік деңгейінің айырмашылығын айқын көрсетеді [123].
Төңкерілген оқыту үлгісін қолдану нәтижесінде студенттердің қазақ халық прозасын меңгеруге қызығушылығы едәуір артқаны байқалды. Практикалық сабақтарға белсенді қатысу, сыни тұрғыдан ойлау, дербес ізденіс жүргізу қабілеттері қалыптасып, студенттердің ғылыми-зерттеу және шығармашылық дағдылары нығайды. Кескінде көрсетілген жылу картасы (корреляциялық матрица) студенттердің әртүрлі сауалнама сұрақтарына берген жауаптарының арасындағы өзара байланысты айқын көрсетеді. Талдау нәтижелері бойынша, студенттердің әдеби мәтінді түсіну деңгейі мен өз бетімен зерттеу жүргізу қабілеттері арасында жоғары корреляция байқалды (r > 0.75), бұл оқу процесінде интерактивті және рефлексиялық тапсырмалардың тиімділігін растайды. Сонымен қатар, мәтіндерге деген қызығушылық пен пәнге қатынас арасындағы корреляциялық байланыс орташа деңгейде (r = 0.62) анықталды, бұл курстың студенттердің оқу мотивациясын арттырудағы рөлін көрсетеді.
Қорытындылай келе, талдау көрсеткендей, төңкерілген оқыту әдісі қазақ халық прозасын оқытуда тек академиялық көрсеткіштерді жақсатып қана қоймай, студенттердің сыни ойлау, зерттеу және шығармашылық қабілеттерін дамытуға, сондай-ақ әдеби мәтіндерді терең түсінуге елеулі әсер ететін тиімді әдістемелік құрал болып табылады. Бұл тұжырымдар жоғары оқу орындарында инновациялық оқыту тәсілдерін қолданудың практикалық маңыздылығын дәлелдейді.
Халық прозасын жоғары оқу орындарында оқытуда бір ғана дәстүрлі әдіске сүйену оның мазмұндық және көркемдік байлығын толық ашуға жеткіліксіз болып табылады. Сол себепті бұл зерттеу студенттердің танымдық белсенділігін арттырып, ұлттық фольклорлық мәтіндерді жан-жақты меңгеруге бағытталған интербелсенді оқыту әдістерінің кешенін қолданды. Атап айтқанда, «Бір беттік кітап» әдісі студенттердің мәтін мазмұнын қысқа әрі жүйелі түрде жинақтап, негізгі ойларды креативті түрде көрсетуге мүмкіндік беретін тиімді құрал ретінде пайдаланылды. Төңкерілген оқыту (flipped learning) моделі оқыту үдерісін дәрістен тыс кезеңге кеңейтті: студенттер сабаққа алдын ала дайындалып, дербес ізденіс жүргізді, бұл олардың материалды терең түсінуіне және өз ойларын жүйелі түрде қалыптастыруына жол ашты.
Сонымен қатар, көрнекі рефлексия, топтық талдау, рольдік ойын, кластер құру, мәтінді сахналау, шығармашылық эссе жазу сияқты әдістер кешенді түрде қолданылды. Бұл тәсілдер студенттерге тек мәтінді оқып қана қоймай, оны талдау, интерпретациялау және шығармашылық тұрғыдан қайта өңдеу қабілетін дамытуға мүмкіндік берді. Әдістердің үйлесімі арқылы халық прозасының көркемдік құрылымы, кейіпкерлер жүйесі, этикалық және тәрбиелік идеялары жан-жақты зерттеліп, олардың мазмұны студенттерге толық әрі көрнекі түрде жеткізілді.
Зерттеу нәтижелері көрсеткендей, осындай интербелсенді әдістерді қолданған кезде студенттер мәтіннің мазмұнын терең меңгеріп қана қоймай, өз ойларын шығармашылық тұрғыдан жеткізе алды, сонымен қатар қазақ халқының дүниетанымы мен рухани құндылықтарын дұрыс бағалау қабілеті қалыптасты. Бұл әдістемелік жүйе фольклорлық материалды оқытуды жаңғыртып, оны қазіргі білім беру үрдісінің талаптарына бейімдеуге мүмкіндік береді. Нәтижесінде, болашақ мамандардың сыни ойлау, рефлексия жасау және мәдени сананы қалыптастыру дағдылары айтарлықтай жетілдірілді, бұл олардың академиялық және кәсіби құзыреттілігін арттыруға елеулі әсер етті. Қазіргі заманда жоғары оқу орындарында қазақ халық прозасын оқыту тек дәстүрлі әдістермен шектелмей, студенттердің танымдық белсенділігін арттыруға бағытталған инновациялық тәсілдерді қажет етеді. Халық прозасы тек әдебиет үлгісі ғана емес, ұлттық мәдениет пен рухани құндылықтарды жеткізудің маңызды құралы болып табылады. Сондықтан бұл зерттеуде фольклорлық мәтіндерді терең меңгеруге және студенттердің сыни ойлау, рефлексия, шығармашылық қабілеттерін дамытуға мүмкіндік беретін бірқатар интербелсенді әдістер кешенді түрде қолданылды.
Зерттеуде «Бір беттік кітап», төңкерілген оқыту (flipped learning) үлгідегі топтық талдау, рольдік ойын, мәтінді сахналау, кластерлік диаграмма құру, шығармашылық эссе жазу және көрнекі рефлексия сияқты әдістер қолданыла отырып, студенттердің мәтінді терең түсінуіне және интерпретациялауына жол ашылды. Мұндай кешенді тәсіл халық прозасының көркемдік құрылымын, кейіпкерлер жүйесін, тәрбиелік-этикалық идеяларын жан-жақты зерделеуге мүмкіндік берді.
Эксперименттік зерттеу нәтижелері жоғары оқу орындарында қазақ халық прозасын оқытуда инновациялық педагогикалық технологияларды енгізудің тиімділігін көрсетеді. Студенттердің оқу жетістіктері, танымдық белсенділігі және шығармашылық қабілеттері айтарлықтай артқанын дәлелдеді. Бұл әдістемелік жүйе фольклорлық білімнің мазмұнын жаңғыртып қана қоймай, оны қазіргі білім беру талаптарына бейімдеп, болашақ мамандардың мәдени санасын қалыптастыруға мүмкіндік береді.
Осы зерттеу аясында эксперименттік және бақылау топтарында алынған нәтижелер 10 кесте түрінде ұсынылып, олардың оқу процесінде қолданылған әдістердің тиімділігін салыстырмалы түрде көрсетуге бағытталған. Әр кестеде әдістемелік тәсілдің қолданылу деңгейі, студенттердің оқу жетістіктері, сыни ойлау және шығармашылық қабілеттерінің көрсеткіштері сипатталды.

Кесте 27 – Мәтінді түсіну деңгейі

	Топ
	Жоғары деңгей
	Орташа деңгей
	Төмен деңгей
	Орташа балл
	Пайыз (%)

	ЭТ
	18
	10
	2
	4.3
	85

	БТ
	10
	15
	5
	3.6
	72



Эксперименттік топта студенттердің мәтінді түсінуі жоғары деңгейде байқалды. Бұл интербелсенді әдістер мен төңкерілген оқытудың тиімділігін көрсетеді.

Кесте 28 –  Сыни ойлау қабілеті

	Топ
	Жоғары деңгей
	Орташа деңгей
	Төмен деңгей
	Орташа балл
	Пайыз (%)

	ЭТ
	15
	12
	3
	4.1
	81

	БТ
	7
	14
	9
	3.2
	64



ЭТ-де студенттер мәтінді сыни тұрғыдан талдау қабілетін арттырды, ал БТ-де бұл көрсеткіш төмен болды.

Кесте 29 – Шығармашылық эссе жазу

	Топ
	Жоғары деңгей
	Орташа деңгей
	Төмен деңгей
	Орташа балл
	Пайыз (%)

	ЭТ
	16
	11
	3
	4.2
	84

	БТ
	8
	13
	9
	3.1
	62



ЭТ-де шығармашылық ойлау мен көркем жазу қабілеттері артып, студенттер өз ойларын нақты әрі креативті жеткізе алды.

Кесте 29 - Рольдік ойындар мен сахналық тапсырмаларды орындау

	Топ
	Жоғары деңгей
	Орташа деңгей
	Төмен деңгей
	Орташа балл
	Пайыз (%)

	ЭТ
	20
	9
	1
	4.5
	90

	БТ
	9
	14
	7
	3.3
	66



Рольдік ойындар студенттердің кейіпкерлерді терең түсінуіне және мәтінге эмоционалды түрде енуіне мүмкіндік берді.

Кесте 30 – Топтық талдау және пікірталас

	Топ
	Жоғары деңгей
	Орташа деңгей
	Төмен деңгей
	Орташа балл
	Пайыз (%)

	ЭТ
	17
	12
	1
	4.3
	86

	БТ
	8
	13
	9
	3.2
	64



Топтық талдау студенттердің аналитикалық және коммуникативтік қабілеттерін жақсартты.

Кесте 31 – Кластерлік диаграмма құру және визуализация

	Топ
	Жоғары деңгей
	Орташа деңгей
	Төмен деңгей
	Орташа балл
	Пайыз (%)

	ЭТ
	14
	15
	1
	4.2
	84

	БТ
	6
	14
	10
	3.1
	61



Кластерлік диаграммалар мәтін құрылымын, кейіпкерлер мен оқиғалар арасындағы байланысты көрнекі түрде түсінуге көмектесті.
Кесте 32 – Көрнекі рефлексия

	Топ
	Жоғары деңгей
	Орташа деңгей
	Төмен деңгей
	Орташа балл
	Пайыз (%)

	ЭТ
	19
	10
	1
	4.4
	88

	БТ
	7
	14
	9
	3.2
	64



Рефлексия студенттердің мәтінге эмоционалды және аналитикалық түрде қатысуын арттырды.

Кесте 33 – Бір беттік кітап әдісін қолдану

	Топ
	Жоғары деңгей
	Орташа деңгей
	Төмен деңгей
	Орташа балл
	Пайыз (%)

	ЭТ
	16
	13
	1
	4.3
	86

	БТ
	8
	12
	10
	3.1
	61



Бір беттік кітап әдісі мәтін мазмұнын қысқа әрі креативті түрде жинақтап, оқушылардың оқу материалын тез меңгеруіне ықпал етті.

Кесте 34 –  Төңкерілген оқыту (flipped learning) үлгісі

	Топ
	Жоғары деңгей
	Орташа деңгей
	Төмен деңгей
	Орташа балл
	Пайыз (%)

	ЭТ
	18
	11
	1
	4.4
	88

	БТ
	7
	13
	10
	3.0
	61



Төңкерілген оқыту студенттердің дербес ізденісін арттырды, сабаққа дайындық деңгейін күшейтті.

Кесте 35 – Жалпы оқу жетістіктері

	Топ
	Жоғары деңгей
	Орташа деңгей
	Төмен деңгей
	Орташа балл
	Пайыз (%)

	ЭТ
	18
	10
	2
	4.3
	85

	БТ
	8
	14
	8
	3.2
	63



Жалпы нәтижелер көрсеткендей, эксперименттік топта студенттердің оқу жетістіктері, шығармашылық және сыни ойлау қабілеттері айтарлықтай жоғары болды. Бұл халық прозасын оқытуда инновациялық әдістер мен интербелсенді технологияларды енгізудің тиімділігін дәлелдейді. Халық прозасын жоғары оқу орындарында оқыту барысында жүргізілген эксперименттік зерттеу нәтижелері әдістемелік жүйенің тиімділігін жан-жақты бағалауға мүмкіндік берді. Эксперименттік топ пен бақылау тобының оқу жетістіктерін салыстыру арқылы жаңа технологиялар мен инновациялық әдістердің студенттердің танымдық белсенділігіне, шығармашылық қабілеттері мен сыни ойлау деңгейіне әсері айқындалды. Бірінші кестеде мәтінді түсіну деңгейі көрсетілді, оның нәтижесінде эксперименттік топтағы студенттердің жоғары деңгейде мәтін мазмұнын меңгергені анықталды, ал бақылау тобында бұл көрсеткіш төмен болды. Екінші кестеде сыни ойлау қабілеті бағаланды, оның нәтижесі бойынша эксперименттік топ студенттері логикалық талдау және аргументтеу дағдыларында бақылау тобынан асып түсті. Үшінші кесте шығармашылық эссе жазу дағдыларының дамуын сипаттайды, мұнда эксперименттік топтағы студенттердің шығармашылық потенциалы айтарлықтай жоғары деңгейде байқалды. Төртінші кестеде рольдік ойындар мен мәтінді сахналау тапсырмалары арқылы студенттердің кейіпкерлерді түсіну қабілеті зерттелді, эксперименттік топта бұл дағдылар жоғары дәрежеде қалыптасты. Бесінші кесте топтық талдау және пікірталас барысында студенттердің белсенділігі мен ынтасын көрсетеді, мұнда эксперименттік топтың қатысу деңгейі бақылау тобынан едәуір алда болды. Алтыншы кестеде кластер мен диаграмма құру арқылы мәтін құрылымын визуалды түсіну нәтижелері көрсетілген, эксперименттік топ бұл тапсырманы оңай меңгеріп, ақпаратты жүйелеу қабілетін көрсетті. Жетінші кестеде көрнекі рефлексия әдісі бойынша студенттердің өзін-өзі бақылау және талдау дағдылары зерттелді, нәтижесінде эксперименттік топтың студенттері сабаққа қатысу белсенділігін арттырды. Сегізінші кестеде «Бір беттік кітап» әдісі бойынша мәтінді қысқа әрі креативті түрде жинақтау қабілеттері бағаланды, бұл тәсіл эксперименттік топтағы студенттерге оң әсер етті. Тоғызыншы кестеде төңкерілген оқыту моделі бойынша сабаққа дайындық деңгейі көрсетілді, эксперименттік топтағы студенттер сабаққа алдын ала дайындық арқылы жоғары нәтижелерге жетті. Соңғы, оныншы кестеде жалпы оқу жетістіктері салыстырылды, және нәтижелер эксперименттік топтың бақылау тобынан айтарлықтай жоғары екенін дәлелдеді. Барлық кестелерде алынған нәтижелер инновациялық оқыту әдістерінің, интербелсенді тәсілдердің, сондай-ақ жаңа технологияларды қолданудың студенттердің танымдық белсенділігін арттыруда, мәтінді терең меңгеруге және шығармашылық қабілеттерін дамытуда шешуші рөл атқаратынын көрсетті. Осылайша, эксперименттік зерттеу қазақ халық прозасын оқытудың әдістемелік жүйесін жетілдіруде жаңа педагогикалық технологияларды енгізудің қажеттілігін ғылыми тұрғыдан негіздеді, студенттердің оқу мотивациясы мен қызығушылығын арттыруға оң әсерін көрсетті, ал алынған нәтижелер жоғары оқу орындарында әдістемелік модельді одан әрі жетілдіру үшін сенімді база қалыптастырды.
Жалпы алғанда, эксперименттік зерттеу нәтижелері «Жоғары оқу орындарында қазақ халық прозасы» элективті курсын оқытудың әдістемелік жүйесін жетілдіруде төңкерілген оқыту әдісінің тиімділігін көрсетті. Бұл әдіс студенттердің танымдық белсенділігін арттырып, дербес білім алу дағдыларын қалыптастыруға мүмкіндік беретінін дәлелдеді. Зерттеу нәтижелері қазақ халық прозасын оқытуда инновациялық әдістерді қолданудың қажеттілігін негіздеп, жоғары білім беру жүйесінде жаңа педагогикалық технологияларды енгізу қажеттігін айқындады.. Эксперименттік топтағы студенттердің оқу жетістіктері айтарлықтай жоғарылап, бұл әдістің мотивация мен қызығушылықты арттыруға оң әсер еткенін дәлелдейді. Статистикалық және визуалды талдаулардың нәтижелері қазақ халық прозасын оқытуда жаңа әдістерді енгізудің қажеттілігін көрсетеді.

Екінші бөлім бойынша тұжырым
Халық прозасын оқытудың теориялық-әдістемелік моделі, оны тәжірибеге енгізу, жаңа технологиялар мен инновациялық әдістерді қолдану, сондай-ақ оқу тиімділігін тәжірибелік эксперимент арқылы дәлелдеу бағытында жасалған зерттеу кешенді сипатталады. Теориялық-әдістемелік модель оқытудың мазмұндық, әдістемелік және технологиялық компоненттерін біртұтас жүйе ретінде қарастырады. Бұл модель халық прозасының жанрлық ерекшеліктерін, әдебиеттік және мәдени мәнін оқушыларға жеткізуге, олардың сыни ойлау, шығармашылық қабілеттерін және мәдени құндылықтарды түсінуін дамытуға бағытталған. Сонымен бірге, модель пәнаралық байланыс қағидаларына сүйене отырып, әдебиеттану, тарих, мәдениеттану, философия және психология сияқты пәндермен интеграцияланып, кешенді оқыту процесін қамтамасыз етеді.
Әдістемелік модельді тәжірибеге енгізу барысында инновациялық педагогикалық технологиялар, оның ішінде интерактивті оқыту, жобалық және проблемалық тапсырмалар, мультимедиялық құралдар, виртуалды экскурсиялар және тоңкерілген оқыту әдісі белсенді қолданылады. Бұл әдістер студенттердің мәтінмен өз бетімен жұмыс жасауын, оның мазмұнын талдауды, интерпретациялауды және шығармашылық шешім қабылдауды тиімді түрде қамтамасыз етеді. Заманауи технологияларды пайдалану оқу процесін көрнекі, эмоционалды және есте сақтауға тиімді етіп, студенттердің қызығушылығын арттырады, білімді практикада қолдануға мүмкіндік береді.
Халық прозасын оқыту барысында қолданылатын жаңа технологиялар мен инновациялық әдістер оқытудың белсенді формаларын, мысалы, дискуссия, кейс-талдау, рөлдік ойындар, презентация және мультимедиялық жобаларды қамтиды. Студенттер нақты шығармашылық тапсырмаларды орындау арқылы мәтіннің тарихи, әлеуметтік және мәдени контекстін терең меңгереді. Жобалық және проблемалық әдістер студенттерді зерттеушілік әрекетке ынталандырады, ал тоңкерілген оқыту арқылы жаңа материал алдын ала игеріліп, оқу сағатында талқылау, практикалық талдау және дағдыларды бекітуге көңіл бөлінеді.
Халық прозасын оқытудың тиімділігін дәлелдеу мақсатында өткізілген тәжірибелік эксперимент студенттердің оқу жетістіктерін, сыни ойлау және шығармашылық қабілеттерін бағалауға бағытталған. Эксперименттік зерттеу жұмысының ұйымдастырылу барысында студенттер топтарға бөлініп, әртүрлі әдістемелік тәсілдер бойынша оқытылды, олардың білім деңгейі алдын ала және кейінгі тестілеу арқылы өлшенді. Эксперимент нәтижелері әдістемелік модельдің тиімділігін көрсетті: интерактивті әдістерді, жаңа технологияларды және жобалық тапсырмаларды қолдану студенттердің мәтінді түсіну, талдау, интерпретациялау қабілеттерін айтарлықтай арттырды. Сонымен қатар, эксперимент көрсеткендей, инновациялық әдістер студенттердің белсенділігін, ынтасын және мәдени құндылықтарды қабылдау деңгейін жоғарылатады.
Қорытындылай келе, халық прозасын оқытудың теориялық-әдістемелік моделі мен оны тәжірибеге енгізу, жаңа технологиялар мен инновациялық әдістерді қолдану білім беру процесін сапалы түрде жетілдіруге мүмкіндік береді. Тәжірибелік эксперимент нәтижелері оқыту тиімділігінің жоғары екенін, студенттердің сыни ойлау, шығармашылық және мәдени түсіну дағдыларының қалыптасқанын дәлелдейді. Бұл модельдің кешенділігі мен инновациялық сипаттары халық прозасын оқытудың қазіргі заман талабына сай тиімділігін айқындайды.
Диссертациялық жұмыстың екінші бөлімінде қазақ халық прозасын жоғары оқу орындарында оқытудың өзекті мәселелері, инновациялық технологиялар мен әдіс-тәсілдер, оқытудың құрылымдық-мазмұндық моделі және тәжірибелік-эксперименттік зерттеу нәтижелері ғылыми-әдістемелік тұрғыдан сараланды. Алдымен қазіргі қазақ фольклортану саласында халық прозасының білім мазмұнына енгізілу жайы, қолданылып жүрген оқыту формалары мен оларды жетілдіру жолдары талданды. Оқу үрдісіне жаңашыл әдіс-тәсілдерді ендірудің тиімділігі, соның ішінде рефлексияға, интерпретация мен шығармашылық ойлауға негізделген тапсырмалардың орны айқындалды. Атап айтқанда, халық прозасын меңгерту барысында тек бір ғана әдіс емес, кешенді интербелсенді амалдардың (мысалы, «төңкерілген оқыту», «бір беттік кітап», «кейс», «пәнаралық кіріктіру», т.б.) жүйелі қолданылуы қажеттігі негізделді.
Бөлімнің маңызды тұстарының бірі ретінде ұсынылған оқыту моделінде ұлттық құндылықтар мен қазіргі білім беру талаптарының өзара байланысы қамтамасыз етілген. Бұл модель студенттің оқырмандық мәдениетін дамытуға, мәтінмен дербес жұмыс істеуіне, оның құрылымын, көркемдік-идеялық табиғатын түсінуіне жағдай жасайды. Сонымен қатар, фольклорлық мәтіндерді интерпретациялау арқылы студенттің рухани-этикалық көзқарасын қалыптастыру мақсаты көзделген. Тәжірибелік-эксперименттік зерттеу барысында алынған сандық және сапалық мәліметтер студенттердің халық прозасын қабылдау деңгейінің артқанын, фольклорлық мәтіндермен жұмыс істеу дағдысының, мәтін ішіндегі астарлы мағыналарды түсіну қабілетінің едәуір дамығанын көрсетті. SPSS статистикалық өңдеу нәтижелері курстың мазмұны мен әдістемесінің тиімділігін дәлелдеп, ұсынылып отырған оқыту моделінің өміршеңдігін айғақтады. Жалпы алғанда, екінші бөлімде қарастырылған ғылыми-әдістемелік талдау мен педагогикалық эксперимент нәтижелері халық прозасын қазіргі ЖОО жағдайында оқытудың инновациялық жолдарын айқындап, оларды оқу үдерісіне енгізудің нақты жолдарын ұсынды.





ҚОРЫТЫНДЫ

Қазіргі таңда халық прозасын оқыту және зерттеу мәселесі ұлттық мәдени мұраны сақтау мен жаңғырту тұрғысынан өзекті тақырыптардың бірі болып табылады. Фольклорлық мұра халықтың рухани болмысының айнасы ретінде ұлттық сананың қалыптасуына, тарихи жадтың жаңғыруына және мәдени бірегейліктің сақталуына ықпал етеді. Осы тұрғыдан алғанда, халық прозасын жоғары білім беру жүйесінде оқыту – студенттердің ұлттық әдебиетті терең түсініп, оны ғылыми-теориялық тұрғыдан меңгеруіне, шығармашылық қабілеттерін дамытуына және мәдени-танымдық құндылықтарды бойларына сіңіруіне жол ашады.
Халық прозасын зерттеу мен оқыту барысында оның жанрлық ерекшеліктері мен құрылымдық элементтерін жіктеу маңызды рөл атқарады. Фольклорлық прозаның ішіндегі ертегі, аңыз, әпсана, хикая сияқты жанрлар мазмұндық, тақырыптық және баяндау тәсілдері бойынша ерекшеленеді. Сонымен қатар, халық прозасының көркемдік сипатын айқындау, оның тілдік ерекшеліктерін зерттеу және ұлттық дүниетаныммен байланысын қарастыру да бүгінгі әдебиеттану ғылымындағы басты мәселелердің бірі болып отыр. Бұл бағыттағы зерттеулер халық прозасының көркемдік табиғатын тереңірек тануға және оны оқыту үдерісінде тиімді пайдалануға мүмкіндік береді.
Оқытудың заманауи әдістері халық прозасының құрылымын түсіндіру, оның мазмұнын талдау және студенттердің шығармашылық қабілеттерін дамытуда ерекше маңызға ие. Әсіресе, проблемалық оқыту, когнитивтік және интерактивті тәсілдер, шығармашылық тапсырмалар мен зерттеу жобалары фольклорлық материалдарды тереңірек меңгеруге жағдай жасайды. Сонымен қатар, халық прозасын оқытуда сандық технологияларды қолдану, мультимедиялық құралдарды пайдалану және онлайн платформалар арқылы әдеби мәтіндермен жұмыс жасау әдістері де оқу үдерісінің тиімділігін арттырады.
Халық прозасын оқытуда студенттердің танымдық, коммуникативтік және аналитикалық дағдыларын дамытуға ерекше көңіл бөлінуі қажет. Бұл дағдылар фольклорлық мәтіндерді талдау барысында олардың логикалық ойлау қабілетін жетілдіруге, мәтіндік құрылымдарды салыстыруға және әдеби талдау жасауға мүмкіндік береді. Сонымен қатар, халық прозасын тарихи-мәдени контекстімен бірге қарастыру студенттердің ұлттық мұраға деген құрметін арттырып, олардың тарихи жадын қалыптастыруға ықпал етеді.
Халық прозасын зерттеу барысында оның ұлттық және жаһандық фольклортану ғылымындағы орнын айқындау да маңызды. Қазақ халық прозасы әлемдік фольклорлық дәстүрлермен тығыз байланысты болғандықтан, оны салыстырмалы-тарихи әдіс арқылы зерттеу фольклорлық жанрлардың даму заңдылықтарын анықтауға мүмкіндік береді. Осы орайда, қазақ халық прозасын басқа халықтардың фольклорымен салыстырып оқыту, оның жалпыадамзаттық мәдени құндылықтар жүйесіндегі орнын көрсету қазіргі заманғы әдебиеттанудың өзекті бағыттарының бірі болып саналады.
Халық прозасын оқыту барысында студенттердің шығармашылық әлеуетін дамытуға да басымдық берілуі тиіс. Фольклорлық мәтіндерге әдеби-көркемдік талдау жасау, олардың тілдік ерекшеліктерін зерттеу, сюжеттік құрылымын зерделеу арқылы студенттер өздерінің әдеби-танымдық қабілеттерін шыңдайды. Сонымен қатар, халық прозасын зерттеу барысында мәтіндерді қайта өңдеу, аудару, интерпретациялау сияқты әдістерді қолдану студенттердің зерттеушілік дағдыларын дамытуға септігін тигізеді.
Халық прозасын оқыту тек әдеби білім берумен шектелмей, болашақ мамандардың кәсіби құзыреттілігін дамытуға да ықпал етеді. Әсіресе, филология, журналистика, мәдениеттану, педагогика салаларында білім алып жатқан студенттер үшін халық прозасын меңгеру олардың тілдік, әдеби және мәдени сауаттылығын арттыруға мүмкіндік береді. Осы ретте, халық прозасын оқытудың әдістемелік негіздерін жетілдіру, оны білім беру бағдарламаларына енгізу және ғылыми зерттеулерде пайдалану – ұлттық руханиятты сақтау мен жаңғыртудың маңызды жолдарының бірі болып табылады.
Жоғары білім беру жүйесінде халық прозасын оқыту оның танымдық және тәрбиелік әлеуетін толыққанды пайдалану үшін арнайы әдістемелік негіздерді қажет етеді. Осыған байланысты, халық прозасын оқытудың тиімді әдістерін айқындау, студенттердің зерттеушілік дағдыларын дамыту және оларды әдеби талдауға баулу – қазіргі заманғы фольклортанудың басты міндеттерінің бірі. Бұл бағыттағы зерттеулер халық прозасын оқытудың инновациялық тәсілдерін ұсынуға, оның мазмұнын жаңаша интерпретациялауға және фольклорлық мәтіндерді заманауи білім беру жүйесіне интеграциялауға мүмкіндік береді. Халық прозасын оқытудың негізгі мақсаты – студенттердің ұлттық мәдени мұраға деген қызығушылығын оятып, олардың тарихи жадын жаңғырту. Осы мақсатқа жету үшін оқыту үдерісінде халық прозасының құрылымдық ерекшеліктерін, тақырыптық мазмұнын және көркемдік сипатын жан-жақты қарастыру қажет. Сонымен қатар, халық прозасын оқытуда пәнаралық байланысты пайдалану, оны тарихи, мәдени және философиялық тұрғыдан талдау студенттердің әдеби-теориялық білімін кеңейтіп, олардың дүниетанымын қалыптастыруға ықпал етеді.
Қорытындылай келе, халық прозасын жоғары оқу орындарында оқыту – ұлттық мәдениетті жаңғыртудың, әдеби-танымдық дәстүрлерді сақтаудың және студенттердің рухани дамуына ықпал етудің тиімді жолдарының бірі. Фольклорлық мұраны зерттеу мен оқыту үдерісін жетілдіру арқылы біз болашақ ұрпаққа ұлттық құндылықтарды дәріптеп қана қоймай, олардың әлемдік мәдениетпен үйлесімін қамтамасыз етеміз. Осы тұрғыдан алғанда, халық прозасын жүйелі түрде оқыту және оны ғылыми негізде зерттеу – мәдениетіміздің болашақтағы дамуын қамтамасыз ететін маңызды қадам болып табылады.
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