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НОРМАТИВТІК СІЛТЕМЕЛЕР

 Бұл диссертациялық жұмыста келесі нормативтік құжаттарға сілтемелер берілген.

Қазақстан Республикасының Президенті Қасым-Жомарт Тоқаев. «Әділетті Қазақстан: заң мен тәртіп, экономикалық өсім, қоғамдық оптимизм». 02.09.2024 ж. // https://www.akorda.kz/kz
Қазақстан Республикасының "Білім туралы" Заңы. 27.07.2007 ж., №319-III ҚРЗ. – Астана, Ақорда (01.05.2023  жылы өзгертулер мен толықтырулар енгізілген).

Қазақстан Республикасының Конституциясы (Ата Заңы) 1995 жылы қабылданған ( 05.06.2022 жылы өзгертулер мен толықтырулар енгізілген).

Мектепке дейінгі тәрбие және оқытудың, бастауыш, негізгі орта, жалпы орта, техникалық және кәсіптік, орта білімнен кейінгі білім берудің мемлекеттік жалпыға міндетті стандарттарын бекіту туралы  Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрінің 2022 жылғы 3 тамыздағы №348 бұйрығы. Қазақстан Республикасының Әділет министрлігінде 2022 жылғы 5 тамызда № 29031 болып тіркелді. – Астана, 2022.  – 150 б.  

Қазақстан Республикасы Үкіметінің Қаулысы. Қазақстан Республикасында жоғары білімді және ғылымды дамытудың 2023-2029 жылдарға арналған тұжырымдамасын бекіту туралы: 2023 жылдың 28 наурызда, №248 бекітілген.


«Педагог мәртебесі» туралы Қазақстан Республикасының заңы. №293-VІ, 
Нұр-Сұлтан, 27 желтоқсан 2019 ж. https://adilet.zan.kz/kaz/docs /Z1900000293
АНЫҚТАМАЛАР

Диссертацияда келесі терминдерге сәйкес анықтамалар қолданылды:

Әдебиет тарихы – әдебиеттің дамуын қоғамның тарихи жағдайларымен, нақты кезеңдерімен байланыстыра зерттейтін әдебиеттану ғылымының құрамдас бөлігі.

Әдебиет теориясы  –  әдебиеттану ғылымының сөз өнерінің табиғатын, оның әдістері мен методологиясын, әдеби процесс, рухани-эстетикалық құндылықтар заңдылықтарын зерттейтін саласы.

Әдебиет сыны – әдеби шығармадағы көркемдік шындық пен өмір шындығының арасын саралап, әдеби дамудағы әдіс, ағым, тәсіл тұрғысынан бағалайтын  әдебиеттану ғылымының бір саласы. 

Әдіснама  –  термині гректің «әдіс жөніндегі ілім», немесе «әдістер теориясы» деген мағына. Әдіснама (метод және логия) қызметтің логикалық ұйымдастырылуы, әдістері және құралдары, құрылым жөніндегі ілім.

Әңгіме жанры – әдебиеттің тектер, екіншіден әдеби шығарманың түрлері. 

Білім беру бағдарламасы – білім мазмұнының өзгешелігін және білім беру үдерісін ұйымдастырудың ерекшелігін сипаттайтын білім беретін мекеменің нормативтік-басқарушылық құжаты.

Драмогерменевтикалық әдіс – оқытуда түсіндірмелі әдіс пен драма әдістерін біріктіре қолданылатын әдістер жиынтығы.
Жоғары мектепте қазақ әдебиетін оқыту – жоғары оқу орындарында әдебиетті ғылыми-әдістемелік талдау негізінде оқытатын пән.



Инновациялық технология – білім берудің барлық формалары мен мазмұндарының құрылымынан тұратын білім алушының дамуына жасалатын жағдайлар жиынтығы. 
Креативті ойлау – білім алушылардың әдеттегі, қалыптасқан ойды қайталамай, жекелік, даралық ойлауға төселуі.
Көркемдік таным – заттар мен құбылыстардың адам өмірімен тікелей байланыста болатын шындық болмысқа адамның эстетикалық қатынасының жоғарғы формасы.  

Көркем шығарманы талдау – әдеби шығармаға түрлі әдіс, тәсілдер, технологиялар арқылы көркем, теориялық, сыни баға беру.
Модулдік технология – оқыту тақырыптас, өзектес мәселелерді бір топқа біріктіре отырып, тұтастыра оқыту. 

Повесть – оқиғаны баяндап айтуға негізделетін қара сөзбен жазылған, көлемді шығарма, эпикалық жанрдың орташа түрі. 
        Тарихи шындық – өмір шындығының тарихи тақырыпқа арналған шығармадағы көркемдік көрінісі.
БЕЛГІЛЕУЛЕР МЕН ҚЫСҚАРТУЛАР

ҚР – Қазақстан Республикасы

ҚР ҒЖБССҚК – Қазақстан Республикасы Ғылым және жоғары білім министрлігінің Ғылым және жоғары білім саласындағы сапаны қамтамасыз ету комитеті
МЖМБС – Мемлекеттік жалпыға міндетті білім беру стандарты

PhD –  философия докторы 
ЖОО –  Жоғары оқу орны
т.б. – тағы басқа

ЭТ   –  эксперименттік топ

БТ –  бақылау тобы

КІРІСПЕ

Зерттеу жұмысының өзектілігі. Ақпараттық технологиялардың қарқынды дамуы мен жаһандану үдерісінің тереңдей түсуі қазіргі заманның рухани құндылықтарын қайта қарауға негіз болуда. Әлемдік экономиканың өзара ықпалдастығы мен байланыстардың нығаюы мәдениетаралық қарым-қатынастардың еркін жүзеге асуына ықпал ететіні сөзсіз. Алайда мұндай өзгерістер тұрмыстық салаға оң әсерін тигізгенімен, ұлттық құндылықтарға қатысты бірқатар мәселелерді де алға тартады. Осы өзгерістерді ескере отырып, соңғы жылдары ұлттық әдебиетті зерттеу мен оқыту әдіснамасын және әдістемелік тәсілдерін түбегейлі жаңаша көзқараспен қарастыру үдерісі қарқын алуда.
Қазақстан Республикасының қазіргі әлеуметтік-мәдени жағдайында еліміздің жоғары оқу орындары болашақ мамандарға кәсіби білім берумен қатар, оларды өз халқының әдеби мұрасын және ұлттық құндылықтарын насихаттай отырып, оқыту мен тәрбиелеуде креативті және шығармашылық тәсілдерге бағытталған құзыретті тұлға қалыптастыру міндетін жүзеге асыруы қажет.
Болашақ мұғалімді жан-жақты әдіснамалық және теориялық тұрғыда даярлау әрдайым өзекті міндет болып саналады. Қазақстан Республикасының Президенті Қасым-Жомарт Тоқаев Қазақстан халқына арнаған Жолдауында: «Ұстаздар – ұлттың зияткерлік қуаты. Олар білімді ұрпақ тәрбиелеу арқылы еліміздің өркендеуіне жол ашады. Үздік оқу бағдарламасы, заманауи мектептер, озық басқару жүйесі болса да, ұстаз білікті болмаса, оның бәрі бекер екені анық. Сондықтан педагогикалық жоғары оқу орындарына талапты, қабілетті жастарды қабылдауға баса мән беру керек», – деп педагог мамандығына айрықша мән беріп, үлкен міндеттір жүктейді [1].
Осыған байланысты жоғары оқу орындарының алдында саяси сауатты, терең теориялық білімге ие, адамдармен қарым-қатынас мәдениетін жақсы меңгерген, жан-жақты дамыған мамандарды даярлау жауапкершілігі тұр. 

Қaзipгi ақпараттанған заманда рухани жан-дүниесі бай тұлғаны қалыптастыру – заманның талабы. Бүгінгі ұpпақ тәpбиeсiнe кeлсeк, eң aуқымды  мәсeлe идeологиялық  жәнe жалпы aдамзaттың мәдeни қазыналаpы мeн ұлттық мұpaлapды өскeлeң  ұpпақ бойына iзгi дapындылық  пeн қасиeттepдi  сiңipiп, ұлттық  ой, сaнa-сeзiм мeн дaғдыны қaлыптастыpу, pухaни құндылығын бaйыту болып кeлeдi. Осынау ұлттық құндылығымыздың асыл көзі – Мұхтар Әуезовтің шығармалары. 
Ұлтымыздың болашағы үшін берілетін білім мазмұнында М. Әуезов мұрасының маңызы зор. Бір ғана ұлттың ғана емес, жалпы aдамзаттың құндылығына айналған ғасырлық туынды «Абай жолы» роман-эпопеясы қазіргі заманауи білім беруде де басты темірқазыққа  айналуда.

Мұхтар Әуезов мұрасы – халық талантының жарқын көрінісі, нағыз ұлттық қазына. Адамзаттың ақыл-ойының ғұлама жазушысы Әуезов шығармашылығын қалай оқыту керек, оны жастардың бойына қалай сіңіру керек, осы мәселе әрбір әдебиетші ұстазды ойландырып келгені рас. Қай кезеңде, қай туындысын алсақ та, Әуезов туындыларының тақырыбы мәңгілік мәселені қозғайды. Жазушының әңгіме-повестері арқылы өткен ғасыр басындағы қазақ халқының толғағы жеткен күрделі мәселелерін, замана шындығын, қоғам болмысын білеміз. 


Жазушының тақырыптық-идеялық мазмұны терең көркем шығармаларының басы әңгімелерден басталады. Сондықтан да М. Әуезовтің 20-30 жылдардағы әңгіме-повестерін талдау арқылы кең тынысты «Абай жолы» роман-эпопеясына салған жолдың алғашқы сүрлеуін көреміз. Жазушы әңгімелерін талдап оқыту арқылы көлемді шығарманы оқытудың әдіс-тәсілдерін де анықтай аламыз. 

М. Әуезовтің 50 томдық шығармалары Қазақстан Республикасының Мәдениет министрлігі  және Ақпарат және мұрағат комитетінің «Әдебиеттің әлеуметтік маңызды түрлерін басып шығару» бағдарламасы аясында жарық көрді. Жинаққа жазушының бірнеше жылдар жарық көрмеген әңгімелері қайта енгізілді. Осы әңгімелерді талдау арқылы жазушының XX ғасыр басындағы қазақ қоғамының тарихи, әлеуметтік, саяси, мәдени жағдайларына берген бағасын да анықтайтын боламыз. М. Әуезов әңгімелері, повестері әдебиеттану ғылымында біршама зерттелді. Ғылыми диссертациялар да қорғалды. Қазақ әдебиетінде бұл бағытта жүргізілген жұмыстарды үлкен жетістік деуге болады, дегенмен жазушының әңгіме-повестерін жоғары мектепте оқыту, оның ғылыми-әдістемелік жүйесін жасау – қазіргі кезде кезек күттірмейтін мәселелердің бірі. Сол себепті де, М. Әуезовтің әңгіме-повестерін жоғары мектепте көркемдік талдау әдісі арқылы оқыту диссертация жұмысының өзектілігін айқындайды. 


Тақырыптың зерттелу деңгейі: Қазақ әдебиеті тарихында М. Әуезов шығармашылығы жан-жақты қырынан біршама зерттелді. М. Әуезовтің шығармашылық мұрасына қатысты зерттеу бағыты аға буын өкілдері
С. Сейфуллин, С. Мұқанов, Ғ. Мүсірепов,  М. Қаратаев, Ә. Тәжібаев, 
Б. Кенжебаев, Е. Ысмайылов, М. Ғабдуллин, М. Фетисов, Т. Нұртазин еңбектерінен бастау алады. 

Бұл дәстүр жалғасын тауып, оның шығармашылығына ғана емес, ғылыми еңбектеріне де қатысты сын-пікірлер айтылып, Қ. Жармағамбетов, З. Кедрина, Л.М. Әуезова, Е. Лизунова, Ы. Дүйсенбаев, А. Нұрқатов,  С. Қирабаев,
З. Ахметов,  З. Қабдолов,  Х. Әдібаев, Т. Кәкішев, Р. Бердібаев, Р. Нұрғали, 
М. Мырзахметұлы, К. Сыздықов, Ж. Ысмағұлов, М. Атымов,  Қ.Б. Шалабаев, Т. Сыдықов, Ә. Нарымбетов, Р. Тұрысбек, Б. Майтанов, Т. Жұртбай, 
Ж. Дәдебаев, З. Бисенғали, Д. Ысқақұлы, Б. Мамраев, А. Ісімақова, 
Қ. Алпысбаев,  С. Негимов,  Т. Рахымжанов,  Б. Жақыпов,  Г. Пірәлиева,  А.Тайжанов, Ә. Молдаханов, Т. Әйтімов,  Б. Әбдіғазиұлы,  Т. Тебегенов,  
Қ. Әбдезұлы,  Н. Ақыш,  Р. Зайкенова,  Г. Орда,  А. Картаева,  М. Көпбаева, 
Қ. Жанұзақова,  Ж. Жарылғапов,  Г. Балтабаева, С. Айтуғанова, А. Қалиева, 
А. Таңжарықова, А.Т. Толысбаева, С.Е. Тапанова,  А.Б. Әшірбекова сынды және т.б. әдебиеттанушылар еңбектерінде  әр қырынан қарастырылып, баға берілді. 

М. Әуезовтің шығармаларын оқытуға арналған әдіснамалық еңбектер 
А. Көшімбаев [2], Ә. Қоңыратбаев [3], Т. Ақшолақов [4], Т. Жұмажанова [5], 
Ә. Дайырова [6], С. Тілешова [7], С. Мақпырұлы [8], Б. Сманов [9], Қ. Бітібаева [10], А. Тамаев [11], Б. Әрінова [12], Г. Құрманбаева [13], Б. Жұмақаева [14], 
Н. Рахманова [15], Е.Ө. Жұматаева [16], Е.Б. Абдимомынов [17] т.б. ғалымдар мен әдіскерлердің еңбектерінде кеңінен қарастырылған. 

Әдебиетті оқыту мен пән мазмұнын анықтауда дидактикалық және теориялық жетекші қағидаттар, қазақ әдебиетін оқыту әдістемесіне негізделген алдыңғы қатарлы тәжірибелер, сондай-ақ оқу үрдісінде қолданыс тапқан оқытудың заманауи әдіс-тәсілдері негізге алынды. Сонымен қатар педагогика, психология, философия және әдістеме салаларындағы жаңа көзқарастар мен жетістіктер, отандық және шетелдік ғалымдардың зерттеулерінің тиімді тұстары пайдаланылды.

Зерттеудің мақсаты: Жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін көркемдік талдау әдісі арқылы оқытудың ғылыми-теориясын негіздеу, қазақ тілі мен әдебиеті білім беру бағдарламасының білім алушылары үшін жазушының әңгіме-повестерін оқытудың әдістемелік ерекшелігін жүйелеп оқу үрдісіне енгізу.   

Зерттеудің міндеттері: Осы мақсатқа жету үшін жұмыстың алдына мынадай міндеттер қойылды:

 – М. Әуезовтің әңгіме-повестерін тақырыптық, мазмұндық, көркемдік жүйелерін оқытудың теориялық негіздерін айқындау; 
– Жазушының әңгіме-повестеріндегі тарихи және көркемдік шындық негізінде оқытудың педагогикалық, психологиялық аспектілерін негіздеу;

– М. Әуезовтің әңгіме-повестерінің жоғары мектепте оқытылуын оқу бағдарламалары негізінде саралап, білім беру мазмұнының құрылымдық жүйесіндегі орнын әдістемелік тұрғыда анықтау; 
– Жазушының әңгіме-повестерін жоғары мектепте көркемдік талдау әдісі арқылы оқытудың технологиясын жасап, оның тиімділігін тәжірибеде көрсету, нәтижелерін эксперимент қорытындылары арқылы дәлелдеу;

 – «Әуезовтану» атты элективті курс бағдарламасын дайындау  және ұсыну. 

Зерттеу нысаны. Жоғары оқу орнында қазақ тілі мен әдебиеті білім беру бағдарламасының білім алушыларына М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқыту үдерісі.
Зерттеу пәні. М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқыту әдістемесі.
Зерттеу әдістері: Зерттеу барысында қарастырылған мәселелерге сәйкес  педагогикалық, психологиялық және көркем шығармаларға ғылыми-теориялық тұрғыдан талдау жүргізілді. Сонымен қатар, объективті-аналитикалық әдістер, жинақтау, жүйелеу және ой қорыту тәсілдері қолданылды. Экспериментті ұйымдастыру кезеңінде көркемдік талдау әдісі, бақылау, сауалнама, әңгімелесу, диагностикалық әдістер пайдаланылды. Алынған мәліметтерді талдау мен өңдеу үшін қорыту, салыстыру және эксперименттік деректерді сараптау әдістері қолданылды.

Зерттеудің жетекші идеясы: Жоғары оқу орнында М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқыту білім алушылардың жазушы шығармаларында бейнеленген тарихи және көркемдік шындық пен қоғамдық болмыстың маңызын, рухани адамгершілік мұралардың тәрбиелік тағылымын, әдеби шығармадағы кейіпкерлер жүйесі негізінде ұлттық және жалпыадамзаттық құндылықтың мәнін түсінуге ұмтылдырады.  Сонымен бірге жазушының әңгіме-повестерін ғылыми-әдістемелік тұрғыдан негіздеп, оның нәтижесін қазақ тілі мен әдебиеті мамандарын даярлауда және жастардың бойында патриоттық, отаншылдық сезімін дамытуға септігін тигізеді.
Зерттеудің ғылыми болжамы: егер, М. Әуезовтің әңгіме-повестерін жоғары мектепте көркемдік талдау әдісі арқылы оқытудың ғылыми-әдістемелік негіздері айқындалып, болашақ филолог мамандарға жазушы туындыларын меңгертудің әдістемелік жүйесі ұсынылса, онда білім алушылар көркемдік шындықты объективті саралауға, мәтінді интерпретациялау машықтарын қалыптастыруға, өзіндік ой-пікірін қорғауға дағдыланады, ұлттық құндылықтар мен асыл мұраларды құрметтеуге үйреніп, болашақ тіл мен әдебиет мамандарының эстетикалық танымы кеңейіп, рухани адамгершілік қасиеттері артады. 

Зерттеудің ғылыми жаңалығы:

          – М. Әуезовтің әңгіме-повестерін жоғары мектепте көркемдік талдау әдісі арқылы оқытудың ғылыми-теориялық және әдістемелік негіздері айқындалып, педагогикалық-психологиялық аспектілері ғылыми жүйеленді;

– М. Әуезов әңгімелерін оқытудың тақырыптық, мазмұндық жүйесі анықталып, тарихи және көркемдік шындық негіздері ұлттық құндылық тұрғысынан талданды;
– Жазушының әңгіме-повестерін оқытудың әдістемелік жүйесін саралау арқылы оны оқытудың негізгі принциптері ғылыми тұрғыдан негізделді;
– «Әуезовтану» элективті курсына арналған оқу-әдістемелік кешені әзірленіп, болашақ қазақ тілі мен әдебиеті мамандарын даярлау үдерісінде қолдану ұсынылды;
– Жазушының әңгіме-повестерін жоғары оқу орындарында оқытуға арналған мазмұндық-құрылымдық жүйе жасалып, инновациялық әдіс-тәсілдердің тиімділігі тәжірибелік жұмыстар арқылы дәлелденді.
Зерттеудің тәжірибелік-эксперименттік базасы: Зерттеудің тәжірибелік эксперименті С. Аманжолов атындағы Шығыс Қазақстан университетінде жүргізілді. Жүргізілген эксперимент негізінде қорытынды жасалды.  

Зерттеу кезеңдері:
Бірінші кезеңде (2019-2020 жж.) Зерттеу тақырыбы мен бағыттары нақтыланып, білім философиясы, педагогика, психология, әдебиеттану және әдістеме салалары бойынша ғылыми еңбектер талданды. Нәтижесінде зерттеудің ғылыми-әдіснамалық негіздері, мақсаты, міндеттері, болжамы мен пәні айқындалды.

Ғылыми және ұғымдық аппараттар анықталып, материалдар жинақталды. Жиналған деректер бұрын жарық көрген еңбектермен салыстырылып, олардың ғылыми негізділігі тексерілді.

Екінші кезеңде (2021-2022 жж.) М. Әуезовтің әңгіме-повестерін зерттеу мен оны оқытудың жаңа тәсілдерін айқындау мақсатында белгілі әдіскер-ғалымдар мен әдебиеттанушылардың маңызды зерттеулері мен еңбектері сараланды. Білім алушылардың пәндік құзыреттілігін қалыптастырудың тиімді тәсілдері қарастырылып, жоғары оқу орындарында эксперимент жүргізуге қажетті материалдар дайындалды.

Үшінші кезеңде (2023-2024 жж.) қорытынды эксперимент кезеңінде жинақталған оқу материалдары негізінде студенттердің білім деңгейі бағаланып, оның сапасы тексерілді. Эксперименттік және бақылау топтарының нәтижелері салыстырылып, эксперименттің қорытындылары шығарылды. Ғылыми-зерттеу жұмысының нәтижелері қорытындыланып, негізгі тұжырымдар жүйеленіп, диссертация ретінде рәсімделді.

Қорғауға ұсынылатын тұжырымдар:

– М. Әуезовтің әңгіме-повестері әлемдік деңгейге көтерілген ұлттық әдебиетімізде жаңашылдықтың жаршысы екені, жазушы туындыларында сомдалатын кейіпкерлер өмірі, олардың портреттері мен характерлері, табиғат құбылысы мен адам психологиясын суреттеудің қас шебері  қаламгердің реалистік және гуманистік бағыттағы шығармаларын оқыту білім алушылардың бойында адамгершілік қасиеттерін қалыптастырады.


– Қазақ тілі мен әдебиеті білім алушыларына М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқыту болашақ мамандардың жан-жақты дамуына ықпал етіп, білім сапасын арттыруға негіз болады, жалпыадамзаттық және ұлттық құндылықтарды қадірлеуге баулиды, олардың танымдық қабілеттері тереңдей түседі.


– М. Әуезовтің әңгіме-повестерін көркемдік талдау әдісі негізінде оқыту студенттердің болашақ кәсібіне қажетті теориялық білімдерді терең талдап, жүйелеуіне ықпал етеді, жеке тұлғаның шығармашылық әлеуетін дамытуға және оның кәсіби даярлығын арттыруға мүмкіндік береді.


– Білім алушылардың кәсіби-танымдық қабілеттерін дамытуға негізделген ғылыми-әдістемелік үрдіс М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқытудың арнайы принциптері арқылы орындалып, оң нәтиже көрсетеді.

– Студенттердің М. Әуезовтің әңгіме-повестерін практикалық тұрғыдан меңгеру деңгейі олардың дағдылары мен іскерліктерінің қалыптасу көрсеткіші арқылы бағаланады, сол арқылы олардың пәндік құзыреттіліктері артады.
Зерттеудің теориялық маңызы: 
– Зерттеудің нәтижелері жоғары оқу орындарындағы филологиялық мамандықтарда қазақ әдебиеті оқу курсының мазмұнын жетілдіруге, оқыту әдістемесін дамытуға септігін тигізеді. Сондай-ақ зерттеу барысында көзделген әңгіме-повестерді көркемдік талдау әдісі арқылы оқытудың әдістемелік негіздерін анықтауға,  шығармашылық тапсырмаларды орындауға, пәндік құзыреттілігін қалыптастыруға көмектеседі. 
– Жазушының шығармаларын оқыту арқылы жоғары мектепте студенттердің әдебиеттегі ағымдар мен бағыттар, әдістер мен қоғам әсері, кейіпкерлер жүйесі, тақырып пен идея, суреткерлік шеберлік, қаламгердің стильдік белгілері, шығарма құрылымы мен композициялық талдау т.б. мәселелер туралы әдебиет теориясында алған білімдерін тәжірибе негізінде бекітеді.
– Әдебиеттің құрылымдық салалары сыны, әдебиет теориясы және тарихының басын біріктіре алатын талдаулар жасайтын болады. Студенттердің әдебиеттің үш саласын сабақтастыра отырып, толық кешенді түрде әдебиеттануды тануы мен оның мәселелерін анықтауы оқытудағы тұтастық ұстанымдарына негізделеді.  Студенттер әдебиеттің өнер түрі ретіндегі және әдебиеттану ғылым теориясының қағидалары негізіндегі қарастыратын мәселелерін анықтай алатын болады. 

Зерттеудің тәжірибелік маңызы.
– Диссертациялық жұмыс нәтижелері жоғары оқу орындарындағы «Қазақ әдебиетін оқыту әдістемесі» пәніне қосымша материалдар болады. 
Қазіргі қазақ әдебиетінің сипаттарын оқытуда, әдебиеттегі ағымдар мен бағыттар тақырыбын талдау кезінде де диссертация нәтижелерін қолдануға болады. 

– Жоғары оқу орындарында «М. Әуезов шығармаларын оқыту» басқа да жекелеген қаламгерлер шығармашылығын оқыту, шағын прозалық шығармаларды оқытуға қатысты элективті  пәндерге материал ретінде пайдалануға жарамды.

– Зерттеу жұмысының нәтижелерін жалпы білім беретін орта мектептің мұғалімдері, жоғары оқу орнының білім алушылары, әдістеме бағытындағы оқытушылар көмекші оқу құралы ретінде пайдалана алады. Сонымен қатар, бұл нәтижелерді жоғары оқу орындарында жүргізілетін қазақ әдебиетін оқыту әдістемесі пәнінің дәрістері мен семинар сабақтарында қосымша материал ретінде қолдануға болады.
Зерттеу жұмысының сарапталуы мен жариялануы: Зерттеу жұмысының теориялық мәселелері мен тұжырымдары халықаралық, республикалық ғылыми-теориялық және ғылыми-практикалық конференцияларда баяндама тұрғысында тыңдалып, ғылыми жинақтарда  жарияланды. Зерттеу нәтижелері Қазақстан Республикасы Ғылым және жоғары білім министрлігінің Ғылым және жоғары білім саласындағы сапаны қамтамасыз ету комитеті бекіткен ғылыми басылымдарда – 5, халықаралық және республикалық ғылыми конференцияларда – 5, Қазақстан Республикасы Ғылым және жоғары білім министрлігінің Ғылым және жоғары білім саласындағы сапаны қамтамасыз ету комитеті бекіткен ғылыми басылымдар тізіміне кірмейтін – 1 мақала, 1 оқу құралы, барлығы 12 жарияланым шықты.  
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Диссертация құрылымы: Диссертация кіріспеден, екі негізгі тараудан, қорытындыдан, пайдаланылған әдебиеттер тізімінен және қосымшалардан тұрады. 

1 МҰХТАР ӘУЕЗОВТІҢ ӘҢГІМЕ-ПОВЕСТЕРІН ЖОҒАРЫ МЕКТЕПТЕ ОҚЫТУ ӘДІСТЕМЕСІНІҢ ҒЫЛЫМИ-ТЕОРИЯЛЫҚ НЕГІЗДЕРІ 

1.1 М. Әуезов әңгіме-повестерінің жоғары мектептің білім беру мазмұнының құрылымдық жүйесіндегі орны мен зерттелу деңгейі

Жоғары мектептегі қазақ әдебиетін оқыту әдістемесі – филолог-мамандарды даярлау бойынша жүргізілетін пәндердің бірі. Қазақ әдебиетін оқыту тұжырымдамасы қоғаммен сол қоғамдағы  білім беру жүйесі  ерекшелігіне сәйкес құрылады.  Пәнді оқытуда әдебиет арқылы әлеуметтік-мәдени мәселелерді шешу маңызды орын алады. Қоғам мүшелерінің өмірдегі, адам танымы мен санасының  қалыптасуындағы, идеялық мақсат-мұраттарының орнығуындағы қазақ әдебиетінің рөлін жоғары қояды. 

Жоғары оқу орнында әдебиетті оқытуда екі қағида назарда ұсталады.  Атап айтқанда, әдебиеттану, психология, педагогика, әдістеме жетістіктеріне негізделеді және озық әдістерді ескереді. Педагогика мен психологияның негізгі заңдылықтары мен қағидаларын, теориялық мәселелері мен тәжірибелік сипаттарын игеруден өткен мамандар үшін ЖОО-дағы әдебиетті оқытудың өз ерекшеліктері бар. 
Жоғары мектептегі филолог-маман әдебиеттанудың ғылыми-теориялық негіздерін білуі тиіс. Әдебиет теориясының негізін салушы ғалым Ахмет Байтұрсынұлы «Әдебиет танытқыш» еңбегінде сөз өнерінің негізгі тірегі деп үш негізді алады. Ғалым сөз өнерінің адам санасына ақылдың аңдауы, ұғуы, тануы, ойлауының нәтижесі, қиялдың меңзеуі, бейнелеу арқылы ұқсату, суреттеуіне қатыстылығын, көңілге түю мен оны талғау істерінен тұрады деп анықтайды [18, б. 343].

Жоғары мектепте білім алушылар көркем шығарманы  әдебиеттің өнер түрі ретіндегі көркемдік белгілерін анықтай алуымен бірге оның әдебиеттану ғылымының материалы ретіндегі зерттеудің заңдылықтары мен талаптарын да меңгеруін қажет етеді. Әдебиетті өнер түрі ретінде қабылдау ертеден қалыптасты десек, «Жеке ғылым саласы ретінде  бұдан 2500 жыл бұрын Афина мектептерінде пайда болған грек ағартушылығы заманынан басталған» [19, б. 13]. 

Американдық ғалым М. Райан да адам баласының ауыз әдебиеті үлгілерінің қоғамдағы рухани қызмет атқарып, өнер үлгісі ретіндегі қалыптасқан ғылыми теориялық мәселелерін зерттеуге ықпал еткен жазба туындылар деп анықтайды. Платон мен Аристотельдің алғашқы әдебиет теориясына қатысты туындыларының жазылуына Эсхил, Еврипид пен Софокл шығармаларының сахналануы себеп болғандығын жазады [19, б. 14]. Осы теориялық тұжырымды назарға алатын болсақ, әдебиетті теориялық талдауға негіз болған әдебиет қоғамда қандай қызметтер атқаруы тиіс, адамзат қажетіне қалай пайдалы болуы шарт дегенді зерттеуімен байланысты екендігі ашылады. Әдебиеттегі мазмұнды анықтау үшін пайдаланылатын пішін (форма) бейнелеу немесе алғашқы Аристотель зерттеуіндегідей метафора деп алатын көркемдік құралдарды қолдану автордың шығармашылық шеберлігіне байланысты.      

Жоғары мектепте әдебиетті талдауда ғылыми теориялық тұжырымдар шығарманың мазмұны мен құрылымының үйлесімділігі бағынатын көркемдік шарттарды дұрыс белгілеуден тұрады. Әдеби көркемдік мазмұн мен құрылымның әдемі тұтастығын, қоғамдағы қажет тақырып пен идеяны көтере білуімен, кейіпкер бейнесінің шынайылығымен, тіл кестесінің нақтылығымен де белгіленеді. Әдеби шығарманы талдауда оның жанрлық ерекшеліктері, стильдік белгілері, суреттеу, көркемдеу құралдары міндетті алынатын шарттар екені анық. Бұл көркем шығарманы талдауда оның қоғамдық қажеттілігінің бірі ретінде де алынатын тұстары да мол. Шығарма жанрының белгілері мен стиль, бейнелілік – әдеби көркемдеу құралдарының қызметі. Көркем шығармадағы бұл қызмет эстетикалық талғам мен философиялық ойды, қоғамдық ортаның танымы мен салт-санасын, түсінігін  танытуға жұмсалады. Сондықтан да әдеби шығармадағы көркемдік кестенің қолданыс заңдылықтары туралы білімнің де мәні зор. Әдеби теориялық заңдылықтарға зерттеу жасау – белгілі бір әдеби үрдістің нақтылы бір сипатын, болмаса, түрлі қырларын, қаламгер шығармасындағы көркемдік шеберлік пен бағыттарды, ұстанымдарды анықтауға мүмкіндік береді. Көркем туындыны талдауда теорияны білу автордың шығармашылық лабораториясының генезисін, эволюциялық дамуын ашуға да қызмет етеді. Автордың көркемдік шеберлігіне баға беруде  ғылыми-теориялық талдау арқылы ғана жете алады. Ғалым Б. Майтанов автордың (суреткер тұлғасының) шеберлігі жанр, сюжет, стиль арқылы жасаған бейнелеу бірліктерін (портрет, пейзаж, диалог, монолог, автор сөзі) реттеп, олардың арасын «ұйымдастырушы күш» бола алуында деп көрсетеді [19, б. 4]. 

Жоғары мектепте әдеби шығарманы талдаудың теориялық мәні –  көркемдік әлемін ашу. Автор қолданысындағы шығарма құрылымын, көркемдік құралдар жүйесін, көркемдеу құралдарының бірлігі мен арақатынасын ашады. Жоғары мектептегі әдебиет әдістемесіндегі әдеби теориялық талдаулар шығарма құндылықтарын эстетикалық талғаммен айқындап, поэтикалық тәсілдерді көрсетеді. 

Жоғары мектептегі әдебиетті талдауда әдеби теориялық мәселелердің негізінің басы да шығарма жанрын айқындаудан басталады. Автордың шығармадағы жанрлық, стильдік қолданыстарының жекелік қолтаңбасы әдебиеттің теориялық мәселелері аясында белгіленіп, талданып отырады.   Сонымен бірге  әдебиет пен мәдениет талдау мен тануда қоғамдық ой мен сананың тұтас психологиялық ахуалы және ондағы жеке топтардың санасы мен кейіпкердің жан дүниесінің сезім күйлері негізге алынады. Қоғамдық ой мен сананы, жеке топтар мен кейіпкердің сезім, күйлерін талдауда психологиялық талдаулар қажет. 
          Бұл ретте, жоғары мектептегі әдебиетті оқытуда білім алушылардың психологиялық білімдерінің әдеби шығармадағы қоғам психологиясы мен оның жеке кейіпкерлерге ықпалы мен әсері, тұлғалық көңіл-күй өзгерістерінің ортаның әсерінен түрлі қалыпта көрінуі т.б. мәселелерді қарастыруда психологиялық себептерді қарастыру қазіргі әдебиеттегі басты бағыттардың бірі ретінде де алынады. 
«Заман озған сайын әлеумет те өзгеріп отырады, ендеше, оның қылығы да өзгереді. Сондықтан жеке адамның қылығы қалай өсіп жетілгенін, тарихын тексеру керек. Табиғат ғылымы қашаннан бері даму әдісін қолданып келе жатыр. Псиқолоғияда сол әдісті тұтыну керек. Себебі псиқолоғия – тірі заттардың мінезін зерттейтін пән. Ал тірі заттар табиғаттың бір бөлігі» [20, б. 24]. Ж. Аймауытұлы «Псиқолоғия, жан жүйесі мен өнер таңдау» деген қазақ халқы ғана емес, түркі халықтары ғылымы үшін алғаш рет жазылған еңбегінде психологияның физиологиялық, биологиялық, таным-сенімдік қызметтерінің басты міндеті тәжірибелік екендігінде деп айтады. Психологиялық талдаулар жасалу кезінде шығарма кейіпкерінің сол өзінің тіршілік ортасына қарай қоғамдық саяси, рухани-мәдени, әлеуметтік қатынастарының ықпалында қарастырылуы керектігін Ж. Аймауытұлы анықтайды. Адам мінезі мен қылығын уақыт өзгертеді деген тұжырымды осы саланы зерттеген ғалымдар зерттеулерімен бекітеді [20, б. 24].
Әдебиет те қоғамды суреттейтін өнер түрі ретінде оны талдау кезінде «дара адамның қылығы әлеумет қылығының айнасы деп аламыз» [20, б. 24], –  дейтін тұжырыммен сабақтасып кететіндігін талдау арқылы көз жеткізуге болады. Сондықтан да әдеби шығарманы талдау кезінде білім алушылардың психологиядан алған білімдерімен бірге ұлт, халық, адамзат тарихының кезеңдері мен тарихи кезеңдердің ерекшеліктері, оқиғалар мен жағдайлардың себеп-салдарлары, нәтижелері туралы зерттеулермен байланысатындығын ескереміз.  
Тәуелсіздік заманның уақыт талабына орай жаңа таным мен соны көзқарастың ғылыми тұрғыдан тың байламдары дұрыс жолға қойылды.
М. Әуезов мұрасын насихаттап, жан-жақты таныту, оның мәдениет пен ғылымға, әлемдік әдебиетке қосқан жаңалығы, орны мен рөлін айқындауға көптеген ғалымдар мен қаламгерлер, қоғам қайраткерлері мен журналистер қауымы атсалысып, қыруар қызмет атқаруда.

Әуезов шығармашылығы туралы алғашқы пікір 1917 жылы «Сарыарқа» газетінің № 2 санында «Еңлік-Кебек» пьесасының сахналануы туралы «Игілікті іс» деген атаумен жарық көреді. Әуезов шығармашылығы туралы алғаш пікір білдіргендер арасында Қ. Кемеңгеров, Ы. Мұстанбаев, Ш. Тоқжігітов сияқты тұлғалар да болды. Ал «Қорғансыздың күні» әңгімесі туралы жазылған Жүсіпбек  Аймауытовтың (1922 жылдың 22 сәуірі, «Қазақ тілі» газеті) пікірі Әуезовтанудың алғашқы негізін қалаған маңызды мақалалардың бірі болып табылады.
С. Сейфуллин, І. Жансүгіров, Ғ. Тоғжанов, Е. Ысмайылов сияқты сыншылардың өткір пікірлері Әуезовтің «Қаракөз» және «Хан Кене» пьесаларының төңірегінде талқыланды. Сыншылар бұл шығармаларды Әуезовтің ішкі арман-тілектерінің көрінісі ретінде бағалады. 30-шы жылдардағы Әуезов шығармашылығының келесі кезеңінде кеңестік идеологияға сай тақырыптар көтерілді, ал оның публицистикалық және көркем шығармаларында қарапайым адамдардың тағдыры, индустриализация және колхоздастыру сияқты мәселелер басты орын алды. Осы жылдары жазушының атақты «Абай» романы да жазылды. Бұл кезеңде М. Әуезов шығармашылығына ғылыми тұрғыдан терең талдау жасала бастады. Б. Кенжебаев, Қ. Шаңғытбаев, С. Мұқанов, Т. Нұртазин, Ғ. Мұстафин сияқты ғалымдардың еңбектері арқылы жазушының шығармашылығының жаңалығы мен көркемдігі туралы зерттеулер жарық көрді. Сонымен қатар, орыс тілінде А.Фадеев, З.Кедрина, Ю. Лебединский сияқты ғалымдардың еңбектері жарияланып, М. Әуезовтің шығармашылық ерекшеліктері туралы зерттеулер жасалды. А. Нұрқатовтың «Мұхтар Әуезов», М. Сильченко мен И. Смирнованың «М.О. Әуезовтің творчестволық жолы», Е. Лизунова мен Ы. Дүйсенбаевтың «Мұхтар Әуезов» атты монографиялық зерттеулерінде жазушының шығармашылығы талданды. М. Қаратаев, С. Мұқанов, Е. Жанпейісов, 
Р. Нұрғалиев сынды зерттеушілер Әуезов шығармашылығының көркемдік құндылықтарын тереңінен зерттеп, тың көзқарастар ұсынды.
М.О. Әуезовтің өмірі мен шығармашылық мұрасы туралы «библиографиялық көрсеткіштер» 1958, 1966, 1968, 1972 жылдары басылып шықты. Бұл жинақта Әуезовтің шығармаларының жариялану процесі және оның өмірі мен шығармашылығы туралы жазылған еңбектер, сондай-ақ шетел тілдеріндегі библиографиялық мәліметтер қамтылған еді.

Ұлы тұлғаның 100 жылдық мерейтойы қарсаңында оның өмірі мен шығармашылығына қатысты барлық құжаттар мен деректер жинақталып, жүйеленіп, хронологиялық тәртіппен толықтырылған және ғалымдық, педагогтік және қоғамдық қызметтеріне қатысты маңызды ақпараттар 
«М.О. Әуезовтің өмірі мен шығармашылық шежіресі» атты кітапқа енгізілді. Алайда, бұл еңбек әлі де толықтыруды қажет етеді. Өйткені, ұлы жазушының әлі де жарияланбаған «Ел ағасы» пьесасы, «Сұғанақ сүр» повесі, орыс тілінен аударылған бірнеше шығармалары мен 20-жылдары жазылған туындыларының қолжазбалары табылмаған.
Алғаш 1940 жылдардан бастап М. Әуезов шығармашылығын оқыту мектеп бағдарламасына енгізілді. Жазушы шығармаларын оқытудың әдістемесі мәселесі 1950 жылдардан бастап зерттеуге алына бастады. 

Мектепте М. Әуезов шығармаларын оқытуды алғаш зерттеген ғалым
Қ. Тасболатов 1970 жылы «Изучение творчества Мухтара Ауэзова в средней казахской школе» тақырыбында кандидаттық диссертация қорғады. Ғалымның «Әдебиет сабағында оқушылардың танымдық белсенділігін арттыру жолдары» (Алматы, 1974)  атты еңбегінде М. Әуезовтің «Абай жолы» эпопеясын оқытудың мәселелері сөз болады.
Мұхтар Әуезов шығармаларын мектепте оқытуға арналған алғашқы  зерттеу мақалалары 1987 жылы «М. Әуезовтің педагогикалық, психологиялық көзқарасы және оның творчествосын орта мектепте оқытудың методикасы» атты жинақта жарық көрді. Жинақта А. Тайжанов, С. Қалиев, Қ. Жарықбаев, 
М. Мырзахметұлы, Б. Сманов, Қ. Тасболатов, Ә. Дайырова, Т. Жұмажанова, 
К. Ибраева, Л. Әуезова, С. Тілешова, Р. Құтқожина, Б. Алхунова, т.б. мақалалары жарияланды. Бұл еңбекте әуезовтану мәселесі бойынша зерттеу нысанына алынған тың мәселелер қарастырылды. Мақалалардың мазмұнын екі бағытқа бөлуге болады: 
1. М. Әуезовтің ерте кезеңдегі оқу және оқыту мәселелері  төңірегіндегі пікірлері, педагогикалық көзқарастары. 
2. М. Әуезовтің педагогикалық еңбектері [21, б. 6]. 
Еңбекте М. Әуезовті мектепте оқытудың әдістері, меңгерту жолдары берілген. Әдіскер-ғалымдардың «Әуезов шығармашылығын жас ұрпаққа  қалай оқыту керек?» деген ізденістерінен туындаған озық тәжірибелері топтастырылған. Бұған қарап, М. Әуезов шығармашылығын оқыту мәселесі өз заманындағы әдіскер ғалымдар мен ұстаздарды ойландырып келгенін аңғаруға болады. Сондай-ақ алғашқы көмекші құралдың мектеп мұғалімдері үшін тиімділігі зор болғанын да байқауға болады. 

М. Әуезов мұрасын мектепте оқытуда озат тәжірибеге негізделген еңбектердің ішінен ғалым Г. Құрманбаева «Ұлы мұраны оқушыларға таныту» атты мақаласында Қ. Тасболатов пен Қ. Бітібаеваның мұғалімдер үшін жазған көмекші құралдарының маңызын атап көрсетеді. Мәселен: «...бұл екі еңбек – 60 жылдардан бергі уақытта республика мектептерінде М. Әуезовтің өмірі мен шығармаларының оқытылу жайын көрсете алатын деңгейде жазылған әрі өз кезіндегі әдістемелік мерейіміз дерлік еңбектер. Екеуінің айырмасы оқыту тәсілінде: Қ. Тасболатов романды 60-70жылдардағы мектеп практикасында қалыптасқан «оқушылардың танымдық творчествалық ойын дамыту, белсенділігін арттыру» жолдары бойынша сараптайды. Қ. Бітібаева еңбегі 70-90 жылдардағы оқытудың неғұрлым озық тәсілі деп танылған «тиімділік» идеяларын басшылыққа ала отырып, М. Әуезовті оқушыларға танытудың жүйесін жасаған» [13, б. 96-99]. 
М. Әуезов шығармашылығын оқыту мәселесі бойынша бірқатар әдіскер ғалымдар мен ұстаздардың, атап айтқанда: Ә. Қоңыратбаевтың «Әдеби оқу методикасы» (1986), А. Көшімбаевтің «Қазақ әдебиетін оқыту методикасы» (1969), С. Тілешованың «V класта көркем шығармаларды оқыту жолдары» (1957), М. Шәріпованың «Х класта М. Әуезовтің «Абай», «Абай жолы» романдарының кейіпкерлерін талдау» (1957), Т. Ақшолақовтың «Көркем шығармаға талдау жасау» (1983), «Шығарманың көркем айшықтарын таныту» (1994), 
Қ. Бітібаеваның «Әдебиетті оқытудың тиімді жолдары» (1990), «Әдебиетті оқыту әдістемесі» (1997), Қ. Алпысбаевтың «Көркем шығарманы талдау» (1995), 
Б. Смановтың «Кейіпкер бейнесін талдау» (1990), «Мектепте көркем шығарманы талдаудың ғылыми-әдістемелік негіздері» (2010) атты т.б. еңбектері жарық көрді.  

Т. Ақшолақовтың «Көркем шығармаға талдау жасау» еңбегінде көркем шығарманың құрылымы, оның эстетикалық мәні, жанрлық ерекшеліктері мен ішкі мазмұнына терең талдау жүргізу әдіс-тәсілдері қарастырылған [22]. Ғалым бұл еңбегінде көркем шығарманы жан-жақты зерттеу үшін қажетті ғылыми әдіснамалар мен тәсілдерді ұсынады. 

Т. Ақшолақов шығарманы талдаудың бірнеше негізгі аспектілерін, атап айтқанда:

1. Көркем шығарманың идеясы мен тақырыбы: Шығарманың негізгі идеясын, тақырыбын ашу, оның философиялық, моральдық және эстетикалық мәнін түсіну.

2. Шығармадағы кейіпкерлер: Кейіпкерлердің мінез-құлқы, психологиясы, іс-әрекеттері арқылы жазушының көзқарасын, көркемдік әдісін талдау.

3. Құрылым мен композиция: Шығарманың композициялық құрылымын (басталуы, даму кезеңі, кульминация, шешімі) және олардың көркемдік қызметін зерттеу.

4. Тілдік құралдар мен стиль: Шығарманың тілдік құралдарын, көркем сөздерді, метафораларды, символикаларды талдап, олардың шығарманың мағыналық тереңдігіне қалай әсер ететінін анықтау.

5. Жанр ерекшеліктері: Шығарманың жанрлық түрін анықтап, оның жанрға тән ерекшеліктері мен нормаларын саралап береді. 
Т. Ақшолақов М. Әуезовтің «Қараш-Қараш» оқиғасы повесіне тоқталып, кейіпкер мінезін жасаудағы жазушы шеберлігіне талдау жасайды. Бұл повестегі кейіпкер мінезін сомдауда жазушының пейзажды ұтымды қолданғанын бірнеше мысалдармен дәлелдейді [23, б. 105-107]. 
Мектепте М. Әуезов шығармашылығын оқытуды тұтастай қарастырып, іргелі еңбектер жазған «М. Әуезов шығармашылығын оқыту» (1994 ж.), 
«М. Әуезов туындыларын мектепте оқыту» (2002 ж.) атты оқулық, оқу құралдары әуезовтану ғылымына қосылған іргелі еңбектер қатарынан көрінеді. Әдіскер-ұстаздың бұл еңбектері М. Әуезов шығармашылығын тұтастай оқытуға негізделген. Ол туралы Қ. Бітібаева өз сөзінде былай дейді: «Ұстаздар қауымы Әуезов тағылымын оқу мен тәрбие беруде тиімді пайдалануы, қажетке айналдырудың көзін тауып, қонымды жолын ізденуі керек. М. Әуезов шығармашылығын оқытудың тиімді жолдарын іздеу бүгінгі оқыту үрдісінің талап деңгейінен туындайды», –  дейді [10, б. 6].
Ұстаз аталмыш еңбектерінде жазушының өмірбаянынан бастап, әңгімелері, драмалық туындылары, «Абай жолы» роман-эпопеясын оқытудың инновациялық технологиясын, тұтас оқытудың әдістемесін береді.
Қазақ әдебиетіндегі көркем шығармалардың жоғары мектепте оқытылуына қатысты зерттеу еңбектері кейінгі 10-20 жылдың ішінде қарқынды қолға алына бастады. Қазақ әдебиетіндегі әдіснамалық, әдістемелік концепциялар өзгерді. Ұлттық әдебиеттану ғылымындағы көркем туындыға баға беруде жаңа көзқарастар мен ой-пікір, түсініктер қажеттілігі байқалды. Сондықтан да оқытуда әдебиет тарихының әр кезеңдерін жеке-жеке талдаған зерттеу жұмыстарында инновациялық әдістеме негіздерінің тұжырымдары беріледі. 



А.А. Найманбаевтың «Жоғары мектепте қазіргі қазақ повестеріндегі мифтік сарындарды оқыту әдістемесі» атты докторлық диссертациясында 
М. Әуезовтің «Көксерек» повесіндегі символиканың көркемдік мәніне талдау жасайды. Кейіпкер мен табиғаттың бөлшегі арасындағы қатынастағы көркемдік символ – Көксерек. Осы арқылы зерттеуші жоғары мектепте киелі ұғым, қастерлі дүниетаным, ұлттық кодты жасайтын түсініктерді оқу-тәрбиедегі философиялық тұжырым жасау үшін қажетті мәселе деп алып, оны оқытуда қолданудың маңызын анықтайды [24, б. 42]. 
Е.Б. Абдимомынов пен Т.Р. Абдыкадырованың «М. Әуезовтің әңгімелерін оқытудың әдістемелік негіздері» деп аталатын зерттеуінде шығарманың жанрлық ерекшеліктері ретінде теориялық мәселесінен бастайды. Зерттеушілер жазушы әңгімелерін білім философиясымен байланыстырады. Білімнің мәнін адамды тәрбиелейтін, қоғамдық ортаға бейімдейтін, өмірлік ұстанымдарын қалыптастыратын, тұрмыс-тіршілік жақсартатын фактор деп қарастыра отырып, М. Әуезов әңгімелеріндегі білімнің ізгілік, адамгершілік құндылықтарын бойға сіңіруге ықпалына назар аудартады [25, б. 20].
М. Әуезов шығармаларын жоғары мектеп оқытудың негізгі шарттарының бірі ретінде қазіргі жастар мен студенттер арасындағы оқырмандық мәдениет мәселесін де басшылыққа ала отырып зерттеудің мәні бар. 
Зерттеуші А.М. Айтуарова «Жоғары оқу орындарында студенттердің оқырмандық мәдениетін қалыптастыру» деп аталатын зерттеуінде қазіргі жастар мен студенттер арасында да қаламгер шығармашылығының өзектілігін көрсетеді. Зерттеушінің жүргізген тәжірибелік-эксперименттік жұмысы бойынша студенттер арасында қазақ қаламгерлерінен көп оқылатын жазушы – М. Әуезов [26, б. 102]. Сондықтан да қазіргі оқыту әдістемесінде жазушы шығармашылығының қоғамдық, әлеуметтік, мәдени, рухани маңызы ескеруі оқытудағы ұстанымдардың бірі болатыны белгілі. 

М. Әуезов шығармаларын жоғары мектепте оқыту әдістемесінің зерттелуі ұлттық әдебиеттегі жанр, дәстүр мен сабақтастық мәселелеріне қатысты зерттеу еңбектерінде де қарастырылады. «Қазіргі қазақ драматургиясы және оқыту әдістемесі» зерттеуінде Г.С. Каримова қазіргі қазақ әдебиетіндегі драматургия жанрларының тууына байланысты мәселені айқындап көрсетеді. Бұл –  қазақ әдебиетіндегі қаламгерлердің бір тақырыпқа қатысты бірнеше жанрда туындыны жазуы. Әдеби дәстүрдің алғашқы үлгілері ретінде зерттеуші М. Әуезовті мысалға алады. Қаламгердің драмалық шығармаларымен кейінгі кезеңдер туындыларын сабақтастыру мәселесіне қатысты ғылыми тұжырымдар жасайды [27, б. 14]. 
Әдебиетті жоғары мектепте оқытудың әдістемесінің теориялық және тәжірибелік аспектілері туралы зерттеуші Ж.А. Алиеваның «Қазақ әдебиетіндегі түркілік сарындарды оқыту әдістемесі» атты диссертациялық жұмысында да айтылды.  Зерттеуші әдебиетті оқытудың ғылыми-әдіснамалық негіздерін:

– оқытудың философиялық негіздері;

– оқытудың психологиялық негіздері;

– оқытудың педагогикалық негіздері деп жіктейді [28, б. 63]. 
Жазушының алғашқы кезеңдегі шығармалары негізінен сыншыл реалистік бағытта жазылды деген пікірді Кеңестік кезең зерттеушілері ұсынды. Әрине, оның творчествосында осы сарынның өзі әрдайым біркелкі болған жоқ. Мәселен, «Оқыған азамат», «Кінәмшіл бойжеткен» сияқты шығармаларды «Жуандық» атты әңгімемен салыстыра оқысақ, бұған көзіміз қапысыз жетеді»  –  деген ғалым А. Нұрқатов жазушының алғашқы шығармаларындағы басты ерекшелік ретінде кейіпкер психологиясына тереңдей бойлаған, олардың ішкі сырын ашуға ұмтылған әдістердің ұтымдылығын да айтады [29, б. 14-15]. 
Кеңестік идеологияның ықпалы да болар, ғалым Айқын Нұрқатов «Оқыған азамат», «Кінәмшіл бойжеткен» әңгімелеріндегі буржуазияшыл жат моральға баса акцент береді. Шынымен де, бұл әңгімелер кейіпкерлерінде екінші жақ кейіпкерлерімен қарама-қарсылық, ширыққан қатынастың бірікпей, жуыспауының басты себебі де әлеуметтік жағдаймен байланысты екендігі анық. Сонымен бірге қоғамдағы ширыққан әлеуметтік қатынастарды алғашқы әңгімесі «Қорғансыздың күні», кейінгі «Жетім» әңгімесінде көтеруі де тегін емес. Бұл әдебиетттегі көркемдік әдістер тұрғысынан психологиялық иірімдері мол туындылар деп бағаланса, әдебиет тарихы тұрғысынан сол кезеңнің тарихи-әлеуметтік суреттерін беретін мазмұн болуымен құнды. Жазушының 1920-шы жылдарғы әңгімелерінде әлеуметтік теңсіздік, қоғамдық қатынастардағы топтар мен таптар арасындағы қайшылық себептері де суреттеледі. «Қорғансыздың күні» әңгімесіндегі есте қалатын оқиға Ғазизаның азапты өлімі болса, сол өлімге әкелген –  жас болыстың азғынданған моральдық бейнесінің қалыптасуына өзгеден артық материалдық байлығы мен қолындағы билігі. Жазушы әлеуметтік теңсіздікке өзгеше жағынан қарайды. Қазақ әдебиетіндегі бай мен кедей, әлеуметтік теңсіздік тақырыбын Кеңес өкіметінен кейін кең көтерді. Бірақ бұндағы теңсіздікті берудің көркемдік тәсілдері өзгеше. Жазушы психологиялық астармен, қоғамдық қатынастар мен заман суреттерімен бірге алады. 


Жоғары мектепте көркем шығарманы қоғамдық жағдайлар, тұрмыс тіршілік, әлеуметтік ортамен байланыстыра талдау әдісін қолданатындықтан да әдебиет тарихындағы осы кезең шығармаларымен өзектестік, тақырыптық жақындық, идеялық бірлік, кейіпкер мінезіндегі ұқсастық пен өзгешелік тұрғысынан қарастырылады. Әдебиет тарихындағы осы кезең шығармаларындағы мазмұн мен құрылымдық жақындық пен ерекшелік,  автор стилінің, жанрлық сипаттарының, көркемдеу құралдарының белгілеріне қарай талданады. 

Жоғары мектептің «Қазақ тілі мен әдебиеті» мамандығына арналған «Қазіргі дәуірдегі қазақ әдебиеті» пәнінің типтік бағдарламаларында М. Әуезов шығармашылығы туралы берілген мәліметтерге тоқталатын болсақ:
Абай атындағы Қазақ ұлттық педагогикалық университетінің Оқу-әдістемелік бірлестігі баспаға ұсынған 050117 – Қазақ тілі мен әдебиеті мамандығы бойынша мемлекеттік жалпыға міндетті білім стандартына сәйкес жасалған 2003-ші, 2004-ші, 2005-ші, 2006-шы жылдардағы типтік оқу бағдарламаларында М. Әуезовтің өмірі мен шығармашылығы туралы мынадай тезис берілген.
Мұхтар Әуезов (1897-1961).
«Шығармашылық өмір жолы. Шығармашылық жолындағы бастапқы жылдарында, яғни 20-шы жылдары жазған әңгімелер мен повестері: «Қорғансыздың күні», «Барымта», «Жетім», «Ескілік көлеңкесінде», «Жуандық», «Қаралы сұлу», «Оқыған азамат» және «Қараш-қараш», «Қилы заман» повестері.

«Барымта», «Жетім», «Қорғансыздың күні» т.б. әңгімелерінде автордың сол кездегі әлеуметтік өмір шындығын көрсетіп, зорлық пен қорлық көрген қорғансыздардың жағына шығуы.

«Қараш-қараш оқиғасы» (1927) повесі. Шығармадағы таптық, топтық және әлеуметтік тартыстардың көрінісі. Бақтығұл мен Жарасбай образдары. Көркемдік ерекшеліктері Л. Толстой стиліне тән психологизмнің кейбір әсерлері.

«Қилы заман» (1928) повесі. Повестің ел басқарудың әкімшілдік-әміршілдік жүйесінің тұсында оқырманның рухани игілігіне айналмау себептері. Онда Жетісу өңіріндегі 1916 жылғы ұлт-азаттық көтерілісінің көрінетіні. Ұзақ, Жәмеңке, Серікбай т.б. халық өкілдерінің образдары. Рахымбай, Тұнғатар, Ақжелке сияқты ұнамсыз типтер. Повесті баяндау жүйесінің ерекшеліктері. Портрет пен пейзаж. Адам характерін жасаудағы диалогтің мәні.

М. Әуезовтің 30-шы жылдары жазылған «Іздер», «Бүркітші», «Шатқалаң», «Білекке білек», «Құм мен Асқар» шығармаларының мәні мен маңызы. 
М. Әуезовтің драмалық жанрдағы туындылары. «Еңлік-Кебек» (1917) және «Каракөз» трагедиялары. Оларда махаббат, бас бостандығы мен әйел теңдігі мәселесінің көтерілуі. Трагедиялық образдар жүйесі» [30, б. 45-46]. Қазіргі дәуірдегі қазақ әдебиеті. Типтік оқу бағдарламасы. 
М. Әуезовтің өмірі мен шығармашылығына қатысты барлық мәліметтер толық қамтылып әрі өте нақты берілген. Типтік бағдарламада жазушының 20-шы жылдары жазған әңгімелерінен: Қорғансыздың күні», «Барымта», «Жетім», «Ескілік көлеңкесінде», «Жуандық», «Қаралы сұлу», «Оқыған азамат» әңгімелері мен мен «Қараш-қараш», «Қилы заман» повестерін оқуға ұсынған. Әңгімелері мен повестерінде қандай мәселелерге көңіл бөлу керек, тақырыптық-идеялық мазмұны мен шығармада автор қозғаған мәселелер нақтылы көрсетілген. Жазушы повестеріндегі негізгі кейіпкерлерге, жазушының повесті баяндау тәсіліне, тарихи мәніне көңіл бөлу керектігі айтылған. Жазушының образ сомдаудағы шеберлігіне, шығарманың көркемдік ерекшелігіне тоқталу керектігі ескертілген. 
Типтік бағдарламада жазушының 30-шы жылдары жазылған «Іздер», «Бүркітші», «Шатқалаң», «Білекке білек», «Құм мен Асқар» әңгімелерін оқуға ұсынған. Ары қарай М. Әуезовтің драмалық шығармаларын атап, Еңлік-Кебек» (1917) және «Каракөз» трагедиялары, «Түнгі сарын» (1934) пьесасы, «Шекарада» (1938) пьесасы, «Абай» трагедиясы (1940), «Айман-Шолпан» (1934) және «Қарақыпшақ Қобыланды» (1941) пьесаларына тоқталып, қандай мәселеге көңіл бөлу керектігін талдап көрсетеді. 
«Абай жолы» роман-эпопеясы әлемдік әдебиеттің озық туындысы екені, оған берілген бағалар, романның эпопеялық сипат-белгілері, роман-эпопеяның басты тұлғасы Абай образын сомдауда, ақынның шығармашылық психологиясын ашу мақсатында, Абай өлеңдері мен әндерінің шығу себептерін шеберлікпен пайдалануы, шығармадағы Құнанбай характері, аналар бейнесі, кейіпкерле жүйесі кеңінен сөз етіледі.  
М. Әуезовтың В. Шекспирдің «Отелло», «Асауға тұсау», Н. Гогольдің «Ревизор», Н. Погодиннің «Ақсүйектер», К. Треневтің «Любовь Яровая» пьесаларын аударудағы жазушы шеберлігі айтылады. 
«Әдебиет тарихы» (1927) кітабының М. Әуезовтің тұңғыш зерттеу еңбегі екендігі. Ғалым-жазушының қазақ фольклорының ертегі, эпостық жырлар, ақындар айтысы т.б. жанрлар туралы зерттеулері. Сол сияқты қазақ және орыс тілдерінде қатар жазылған «Әр жылдар ойлары» (1959), «Абай Құнанбаев» (1967), «Уақыт және әдебиет» (1962) атты зерттеу еңбектері аталып, оларды оқу бағдарламасына енгізуді және студенттерге оқытуды ұсынады. Типтік бағдарламада М. Әуезов шығармашылығы туралы толық мәлімет беріліп, «Қазақ тілі мен әдебиеті» мамандығының студенттеріне оқытудың ретін жүйемен талдап береді. Жазушы шығармашылығын толық меңгеруге арналған ғылыми-әдістемелік нұсқаулық ретінде студенттер мен оқытушыларға көп көмегін тигізеді. 
1.2
М. Әуезовтің әңгіме-повестерін тақырыптық-идеялық мазмұны, көркемдік талдау негізінде оқытудың әдістері
Қазақ әдебиетін жоғары мектепте оқыту кезіндегі басты мақсат – білім алушылардың шығарманың тақырыптық, мазмұндық, көркемдік жүйелері туралы теориялық білімдерінің болуы, сонымен бірге студенттердің осы теорияны тәжірибеде қолдана алуына бағыттау. Студенттер шығарманың тақырыптық ерекшеліктерін анықтай алулары қажет. Бұл шығармадағы көтерілген мәселенің қоғаммен байланысы, орта үшін қажеттілігі, халықтық сұранысы мен осы мәселе туралы суреткерлік идеяның берілуі және көркем бейненің тәсілдерінің мәні мен таңдап алынуының маңызы да ескерілуі шарт. 
Қазіргі әдеби зерттеулер үшін шығарманың тақырыптық-идеялық мазмұнын анықтаумен бірге әдеби мәтіндегі автор ұстанымы мен авторлық шешім туралы ойларды да нақтылаудың маңызы зор. Әдеби шығарма – қоғам мен табиғат, адамдар мен оның ортасы туралы суреткердің көркем ойы. Бұл көркемдік поэтиканы беруде автордың тақырыпты ұсынуы мен оның уақыт кезеңдеріне қарай тақырыптың түрлі идеяларға қарай өзгеруін де негізге алуымыз керек. Сондықтан да М. Әуезов әңгіме-повестерін талдау кезінде әңгімедегі шығарма идеясын тек оқырман көзімен бағалау аздық етеді. Қазіргі білім берудің әдебиетті оқытудағы жаңашылдығы көркемдік әлемді танудағы оқырманның өз ойының, өз пікірінің болуы және оны дерек, ақпарат арқылы анықтап, дәлелдей алуымен де ерекшеленеді. 



Қазіргі әдебиеттануда автордың өзін екі түрлі үлгіде көрсету қалыптасқан. Бұны ғалым Т. Есембеков: 







 – биографиялық автор; 








–  көркем мәтін ішіндегі автор деп көрсетеді [31, б. 45].
 Биографиялық автор – шығармадан тыс тұратын көркемдік тұлға, ал екіншіге тән ерекшелік шығармада көркемдік бейнеге айналып, көркем туындының бөлшегі болып кетеді. Ғалым шығармадағы автордың орнының бұндай жағдайлары кездескенімен де, оларды бұндай топтарға бөлуде логиканың келіспейтін тұстары да бар екендігін жазады. Сондықтан да қазіргі әдебиеттануда тақырып пен идеядан басқа:

–  авторлық ұстаным; 









–  авторлық шешім; 









– суреткерлік концепция ұғымдары да қалыптасқан. Көркем шығармадағы авторлық ұстаным мен шешімнің тақырып пен идеяны сол қалпында қайталамайтын тұстары да бар. Автор – шығарманы тудырушы тұлға. Авторлық тұлғаның өзінің ұстанымдары мен таным-түсініктері ғана емес, бағыттары мен көркемдікті берудегі әдіс-тәсілдері де әр түрлі болуы мүмкін. 
М. Бахтин бойынша автор – оқырман мен кейіпкер арасын жалғастырушы. Сондықтан да кей жағдайда кейіпкермен бірге тұтасып кетсе, ендігі бір жерде автор шығармалық кеңістіктен тыс тұрады. Ғалым оны микродиалогтар мен диалогтардағы қызметтеріне қарай бөледі. Шағын жанрлы шығармаларда автор кейіпкер мен шығармадағы басқа кейіпкерлер арасын жалғастырушы, ірі  диалогтарда авторды негізгі идеямен тіресуші, соқтысушы деп те алады. Бұны Бахтин полифония деп береді [32, б. 75].


Жоғары оқу орнындағы студенттер М. Әуезов әңгіме-повестерінің тақырыбын анықтауды ғана мақсат етіп қоймайды. Жазушының әңгімелерінің  тақырыбын мазмұнына қарай 4 топқа бөлуге болады. 

1-топқа: жазушының әлеуметтік теңсіздік, қоғамдағы әділетсіздік тақырыбына арналған шығармалары; 







2-топқа: ел ішіндегі салт-дәстүр, ғұрыпқа байланысты жазылған әңгімелері;

3-топқа: жаңа Кеңестік қоғам өзгерістерін, адамдар танымына енген жаңа түсініктер мен халықтық таным арасындағы байланысты бейнелейтін әңгімелері; 








4-топқа: түрлі тақырыптарға жазылған, мысалы: табиғат пен адам арасындағы психологиялық бірлік, бүркіт аңшылығының өнері, адам сезімінің түрлі иірімдері, қазақ әйелінің мінезі т.б. 

Жазушының әңгімелерін түрлі топтарға бөле отырып, мазмұндық және көркемдік поэтикасына қатысты теориялық мәселелерді анықтап, тәжірибелік талдау жасадық.  

Жазушы әңгімелеріне тақырыптық  талдау жасау кезінде бірнеше әдеби шығарманы түйсіну, пайымдау, талқылаудағы пікірлерді толық қамтудың мәні зор. Себебі 20-шы жылдары жазылған жазушы әңгімелері туралы бірнеше пікірлерді анықтауға болады. Оларды жазушының алғашқы әңгімелері қаламгердің суреткерлік шеберлігін, Еуропалық әдебиеттің үздік үлгілерін игергендігі туралы, сонымен бірге Кеңестік кезеңдегі ескіні аңсау, кертартпа көзқарасты насихаттаушы деген пікірлерді күшейтуге ықпал еткендігін де ескеру керек. Осы арқылы жазушы әңгімелерінің идеясын қазіргі қоғам көзімен қайта қарау, жаңа еркін көзқараспен талдаудың да қажеттілігі туындайды. Жоғары мектептің білім алушылары жазушының әңгімелерінің талдануы, пікір берілуіне қатысты бірнеше ой-көзқарастарды қатар алып талдаулары қажет.  

Көркем шығарманың жазылуы үшін бірнеше себептер мен оқиғалар, жағдайлар ықпалы болары анық. Қоғамның қажет етуі. Қоғам шығарма арқылы ұлттың жаңа идеялар мен тың ой-танымдарға қарай бағытталуын қажетсінеді. Кез келген шығарманы қоғамдық ортасы тудырады. Қоғамдық ортаның тарихи, саяси, әлеуметтік, рухани-мәдени, экономикалық, шаруашылық, тұрмыстық белгілері тақырыптың пісіп-жетілуін, оның қоғам үшін қаншалықты қажетті екендігін анықтай алса, соғұрлым әдеби туындының өміршеңдігі де анықталады. 
Осы тұрғыдан алып қарағанда, 20-шы жылдары жазылған М. Әуезовтің әңгімелерінде елшілдік идеяның басымдығы, тіпті ұлттық еркіндік мақсат-мұраттарының негізгі тірек болғандығын анықтай аламыз. Бұл қазақ қоғамындағы 20-жылдардың саяси, тарихи және рухани, әлеуметтік, сонымен бірге осы ұлттық даму негізі болатын қажеттіліктерді бір ортаға жинақтаған әдеби ортаның тілектері болып шыққанын да айтуға болады. 

Жазушы шығармашылығын оқыту жоғары оқу орнында кең көлемді талдауларды қажет етеді. Сондықтан ол бір ғана қазақ әдебиетін оқыту әдістемесі пәні арқылы шешіле қоймайды. Қаламгер шығармашылығын жан-жақты оқыту үшін қосымша элективті пәндердің, таңдау пәндерінің де қажеттігі байқалады. Біз жазушының әңгімелерін талдауды таңдап алдық.

Әңгіме жанрының өзінің ерекшеліктері бар. 

1. Әңгіме – көркем прозаның көлемі жағынан шағын түрі.

2. Шағын көлемге мол мағына сыйғызып, терең ой беруі.



3. Кейіпкерлер көп бола бермейді. 







4. Кейіпкер мінезі олардың шағын оқиғаға қатысуы арқылы бірлі-екілі негізгі қасиеттерімен ашылады. 








5. Құрылымы жағынан еркін, екі-үш сюжетті, композициясы ширақ болуы суреткер шеберлігін анықтайды. 








6. Оқиғалар жинақы, ықшам болады. 

7.  Әңгіме – қаламгер шеберлігінің белгісі. Жазушы шағын жанр арқылы оқырманға мол ой айтып, кейіпкерді айқын аша білу шарты қойылады. 

«Әңгіме – оқиғаны баяндап айтуға негізделетін, қара сөзбен жазылған шағын көркем шығарма. Әңгіменің жанрлық ерекшеліктері алдымен оқиғаны баяндау тәсілі, композициялық, сюжеттік құрылысы, кейіпкер жүйесі арқылы айқындалады» [33, б. 21]. 
 Әңгіменің кейіпкерлері де аса көп болмайды. Оқиғалар да бір-екі сюжеттің маңына топтасатындықтан, әрекет те түсінікті әрі кейіпкерлер мінезі де нақты ашылуына ықпал етеді. Қазақ әдебиетіндегі әңгіменің басты ерекшелігі – алғашқы бастауын ауыз әдебиетіндегі әңгімелеу, баяндау үлгісіндегі жанрлардан бастағанымен де, олардан композициясы мен сюжетті қоюы жағынан өзгешеленетіні белгілі. Сонымен бірге әңгімелер жазушының еркіндігі басым, ертегі баяндау, әңгімелеуге негізделген ауыз әдебиетінің ертегі, аңыз, әпсана жанрларының құрылымы мен мазмұнында қалыптасқан үлгі болса, әңгімеде қаламгердің шығармашылық суреткерлігі, шеберлігіне қарай тәсілдерді өзгерте беретіндігінде. 

«М. Әуезовтің суреткерлік шеберлігі көбінесе әңгіме жанрын игеру үстінде қалыптасты. «Қорғансыздың күні», «Оқыған азамат», «Қыр суреттері», «Үйлену», «Сөніп-жану», «Кім кінәлі?», «Ескілік көлеңкесінде», «Жетім», «Кінәмшіл бойжеткен», «Қаралы сұлу» секілді әңгімелерінің қай-қайсысында жазушының ауыл өмірін, елдің тұрмыс-жайын, әдет-ғұрпын жетік білетіні айқын танылады. Әсіресе оның барған сайын суреткерлік, баяндаушылық шеберлігі арта түсіп, сан түрлі адамдардың мінез-ерекшелігін, психологиясын, ойлау-сөйлеу мәнерін тап басып, тани білетін көрегендігі мен сезімталдығы назар аударады» [34, б. 9]. 
Жазушы әңгімелерінің ішінде XX ғасырдың 20-шы жылдарындағы жазылған туындыларының тақырыбы мен идеясы, суреттеу шеберлігі, көркемдікті жеткізу тәсілі өзгеше. «Жетім», «Қаралы сұлу», «Кім кінәлі?», «Оқыған азамат», «Кінәмшіл бойжеткен», «Үйлену» әңгімелернің тақырыбы ұқсас. Ел тұрмысының жайын, халық дәстүрі мен жаңа заманның сыналап кіре бастаған жаңа әдеттері, оқығандардың ескілік әдет пен жаңа заман артықшылықтарын қатар ұстауға талпынуы, әлеуметтік теңсіздік, опасыздық болып кете береді. Бұл әңгімелердің бірнеше ортақтығы да бар. Бұл әңгімелердегі тақырыптың ортақтығы ауыл өмірі, елдің тұрмыс жайы, сонымен бірге өткен ғасыр басындағы ел ішіне ене бастаған өзгерістердің ықпалы да аса байқалатыны ескерілуі тиіс. 

Жазушы әңгімелерін оқыту кезінде қаламгердің бұл жанрдағы туындыларының тақырыбы мен идеялық мазмұны талданады. Кез келген көркем шығарманы талдау алдында жоғары оқу орны студенттерінің алдына бірнеше талаптар қойылуы тиіс. 

1. Әңгімені толық оқып шығу. 






2. Әңгімені жазған кездегі автор өмірбаяны, шығармашылық жолы, саяси-әлеуметтік, мәдени көзқарастары туралы мәліметтер.  




3. Жазушының білімі мен ортасы туралы деректер. 




4. Тақырыпты таңдау себептері, идеяның ерекшеліктері. 



5. Әңгіме туралы зерттеушілер пікірлері. 





6. Көркем әдеби талдау. 

7. Сын мақалалардағы әңгіме туралы ойлар мен пікірлер. 



8. Оқырман (ЖОО студенті)  талдауы. 






Бұл ұсынылып отырған талдау үлгісі қатып қалған шарт емес. Бірақ әңгіме талдауда біз осы үлгіні ұсына отырып, осы үлгі арқылы бірнеше жұмыс түрлері мен әдіс-тәсілдерін береміз. 

Жазушы әңгімелерінің тақырыбы мен идеясы жазылған кезеңдеріне қарай өз ерекшеліктері бар. Сондықтан да әңгімелерін 2 кезеңге бөліп қарастырған жөн.

1. 1921-1926 жылдары жазылған әңгіме-повестері. 




2. 1933-1937 жылдары жазылған әңгімелері.





1921-1926 жылдар аралығында жазылған әңгімелері ел тұрмысының суреттерін мол береді. Ашаршылық, әлеуметтік теңсіздік, тұрмыс пен әділетсіз қоғам ауыртпашылықтары, заманның қысқан шағындағы адам баласының тарыққан кезеңіндегі түрлі сезім, көңіл-күйлері,  жаңа мен ескінің күресі, қоғамға еніп жатқан өзгерістерді халықтың қабылдауы, кей тұстарда жаңа қоғамның саяси және әлеуметтік, мәдени жаңалықтарына астарлы қарсылық та байқалады. Ал кейінгі 1933 жылдардан кейінгі Кеңестік кезеңнің әбден орнығып, өзінің саяси-әлеуметтік, мәдени идеологиясын қалыптастырған шақтағы әңгімелерде жаңа қоғамды дәріптеу идеясы бар. 

Студенттердің әңгімені талдау мен ол туралы пікірлерді жинақтау, оларды таразылау, өз ойларының сүзгісінен өткізулері үшін берілген әңгімелерді толық оқып шығулары қажет. Көркем шығарманы оқу, оның мазмұнымен танысу, ұғу, түсіну – қазіргі кезде білім берудегі басты шарттардың бірі. Сондықтан да жаңартылған білім мазмұны «Оқу сауаттылығы» деген терминді енгізіп отыр. Қазіргі білім беру мазмұнында оқу сауаттылығы мәтінді жалаң оқып шығу емес, оны түсіну, тәжірибеде қолдана алу. Бүгінгі жаңартылған білім мазмұнында оқу сауаттылығының басты талабы білім алушылардың оқыған мәтінді тәжірибеде қолдануы дейтін болса, әлемдік білім беру бұған дейін де бастысы – мәтінді түсіну, оны меңгеру екендігін анықтайды. Мысалы көркем шығарманы оқудағы бастысы түсіну, мазмұнды игеру екендігін көптеген әдістемелік әдебиеттер мен зерттеулер көрсетеді. Мазмұнды түсіну арқылы келесі жұмыстарға ғана өте алады, білім алушы дағдыланады. Сондықтан да оқытуда дағдыландыру мен сынау әдістерін А. Байтұрсынұлы ерекше атап белгілейді. Ғалым балалар ұғыну үшін, әбден түсіну үшін тапсырмаларды өздеріне орындатып, «Басқалардан айыру» әдісін дағдыландыру, сынау деп алады [35, б. 15].
Әңгіменің бірнешеуін қатар оқи отырып, білім алушылар оларға ортақтықты және өзара өзгешелікті де анықтауға төселетін болады. Оқытудағы дағдыландыру мен сынау әдістері – қазіргі кезде де өзекті. Білім алушылардың әңгімедегі көркемдікті табу мен оны түсінуіне қажет дағдыларының болуы қазіргі білім талаптары да. Сонымен бірге білім алушыларды көркем әдебиетті талдау арқылы эстетикалық талғамды түсінуі, сұлулықты көре алуы, жарасым мен парасаттық, түрлі жақсы-жаман сезім күйлерін сезіне, түйсіне алуға сынайтын да – әдебиетті оқыту арқылы анықталады. Білім беру мазмұнында көркем шығарма арқылы білім алушыларды нақты бір мақсат-міндеттерге жұмылдыру – әр кезеңнің талабы. Мысалы Ж. Аймауытұлы «Комплексті оқыту жолдары» деп аталатын әдістемелік еңбегінде мектептегі білімнің басты мақсатын жаратылыс – қоғам – еңбекті үйрететін тірекке бағынуы тиіс деп есептейді. 

«...адамға тіршілік етуде еңбек, жаратылыс, қоғам керек екен, бұл үшеуінсіз адамның күні жоқ. Еңбек, жаратылыс байлығын, күшін пайдалануда, бір сөзбен, жаратылыста жұмсалады, бағытталады, еңбек қыла жүріп, адам біріккен, қоғам болған, сызықпен көрсетсек былай: 
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жаратылыс            еңбек             қоғам» [36, б. 13].

Білім алушылардың мәтінді оқуы мен оны түсінуі де келесі сатылардағы шығарманың тақырыбы мен идеясын, кейіпкерлерін талдауға жол ашады. Білім алушы әңгіменің мазмұнын жетік ұға білсе, келесі әдеби талдауларды талдай алатын да болады. Ал әдеби, көркем, ғылыми талдаулар жасау табиғат сырларын ұғуға бағыттап, қоғамды түсінуге, өзінің әрекет етуіне де ықпал етері анық. Сондықтан да оқытудағы бұған дейінгі айтылған талаптардың өзі де бұған дейінгі педагогикалық әдістемеде «автор ізімен (ойымен)» (вслед за автором) деп аталатын М.А. Рыбникованың әдістемесінде беріледі.

 Әдістемелік еңбектерінде педагог-ғалым М.А. Рыбникова шығарманың тақырыбы мен идеясын туындының жалпы мағынасын, мәнін ашушы деп алады. Әдеби талдаудың өзі көркем шығарманың тақырыбы мен идеясын ашқаннан кейін де жан-жақты ашылады. Тақырыптық-идеялық мазмұнды ашу арқылы толық шығарманың тілі мен композициясын ашқан тұста оқырманның туындыны бағалауы да жасалатындығын айтады [37, б. 42]. 

1. Шығарма мазмұнын ұғу, түсіну бойынша жұмыс әдіс-тәсілдері, түрлері.

Көркем шығарманы толық оқығандығын тексеру бірнеше жұмыс тәсілдері арқылы жүргізіледі. Әңгіме мазмұны бойынша сұрақтарды ауызша қоюға болады. Сонымен бірге әңгіме мазмұнына қатысты 10-15 минуттық тест тапсырмаларын, кесте толтыру, постер, кластер жасауды  да ұсынған жөн. Бұл аудиторияның мүмкіндігіне, олардың әдеби шығарманы талдау қабілетін қарай белгіленеді. 

Ауызша сұрақ-жауап әдісі немесе автор ізімен әдісі. 
Студенттердің шығарма мазмұнын анықтауға арналған ең тиімді тәсіл – ауызша сұрақ-жауап тәсілі. Оқытушы алдын-ала талданатын әңгімелерді белгілеп, мазмұны бойынша сұрақтар қояды. Мысалы, бірінші топқа 1921-1926 жылдары жазылған әңгімелері кіреді. Бұл әңгімелерінің көркемдігі мен тақырыптық-идеялық мазмұны да өзгеше. Әңгімелердің көркемдеу стилі мен тілі, поэтикасы ұқсас. Сондықтан да оларды бір топта талдау да орынды болары анық. 
  Жоғары оқу орнының студенттеріне М. Әуезов әңгімелерінің мазмұнын жетік білетіндігін тексеру үшін ауызша бірнеше сұрақтар қоюға болады. 

Мысалы:

1. «Қорғансыздың күні» әңгімесі қалай басталады ?

2. Арқалық батыр, Күшікбай кезеңі туралы қай әңгімеде айтылады?

3. Мұқаш қай әңгіменің кейіпкері? Оның жақын туыстарынан әңгімеде кім бар ?













4. «Сыбанның моласында», «Текшенің баурында» деп аталатын әңгімелер қай әңгіменің бөліктері? 

5. «Қыр суреттері» неше бөліктен тұрады, ол бөліктер қалай аталады?

6. Рәбиға қай әңгіменің кейіпкері? Ол туралы қандай оқиға баяндалады?
7. Қыс кезі «Сібірдің үлкен өзендерінің бірінің сол жағасында» орналасқан қаладағы оқиғадан басталатын қай әңгіме?





8. Мейірхан кім? Ол қай әңгімеде? Әңгімеде қандай мінез-құлық, қасиеттерімен суреттеледі?









9. «Атастырған жеріне бармаймын» деп, әңгіме соңында қайғылы хәлмен аяқталатын Ғазиза туралы әңгіме қалай аталады?





10. «Кім кінәлі» әңгімесінің кейіпкерлерін атаңдар.




11. «Сөніп-жану» әңгімесі қалай басталады? Оқиға өрбуіне қандай оқиғалар себеп болады?










12. Әзімқанның әйелінің аты кім? Ол қай әңгімеде? Әңгіме қалай басталады?
13. Гүбірнелік қаланың бақшасындағы оқиғадан басталатын әңгіме қалай аталады? 












14. Қабыш пен Жәміш туралы қай әңгімеде  айтылады?



15. Ақөзекке бидай салып, еңбегімен тұрмысын түзеген кейіпкердің аты кім?
Осындай сұрақтар арқылы оқытушы студенттердің әңгімені оқығандығын, мазмұнын білетіндігін, түсінгендігін тексеріп өтеді. Студенттердің сұрақтарға нақты және дәл жауап берулері талап етіледі. Жалпылама, жобалап, нобайлап жауап беру дұрыс жауап ретінде есептелмейді. Нақты сұраққа студенттердің жауабы олардың әңгімені оқыған-оқымағандығын нақты ашатын болады. 


Кесте  1 –  М. Әуезовтің әңгіме-повестері
	№
	Әңгіме-повестерінің аты

	Тақырыбы
	Жарияланған басылым
	жылы 

	1- кестенің жалғасы


	1
	«Қорғансыздың күні»


	әлеуметтік теңсіздік, озбырлық, әділетсіздік туралы 
	«Қызыл Қазақстан» журналы
	1921

	2
	«Қыр суреттері»


	табиғат суреттері мен   әділетсіздігі көп адамдар қоғамы туралы
	«Шолпан» журналы
	1922

	3
	«Үйлену», 


	опасыздық, жалғандық туралы
	
	

	4
	«Оқыған азамат»
	білім, жаңа заман оқығандары, адамгершілік туралы
	
	

	5
	«Кім кінәлі»
	 махаббат, надандық, әйел теңсіздігі
	
	

	6
	«Заман еркесі» («Сөніп- жану») 
	опасыздық, жастық желік, махаббатты әлі ұға алмаған жастар жайы


	
	

	7
	«Кінәмшіл бойжеткен» («Қазақ қызы»)
	тұрақсыздық, әйел теңдігін себеп еткен ұнамсыз әрекеттер туралы


	«Таң» журналы 
	1924-1925

	8
	«Қаралы сұлу»
	жесір әйел жан, тәнінің ішкі күйініштері, арпалысы туралы
	
	

	9
	«Ескілік көлеңкесінде»
	жас қыз бойындағы ескі сенім, көзқарасының өміріне әсері туралы
	
	

	10
	«Бүркіт аңшылығының суреттері»
	бүркітпен аңға шығудың көркем суреттері   
	«Таң» журналы
	1925

	11
	«Барымта» («Қанды түн») 
	бақталастық,күндестіктің зардаптары туралы
	
	

	12
	«Жетім» («Қайғылы жетім»)
	ата-анасыз қалған жетім бала тағдыры туралы
	
	

	13
	«Жуандық»
	әлеуметтік теңсіздік, әлдінің әлсізге зорлығы
	«Қазақ тілі» газеті
	1926

	14
	«Көксерек»
	табиғат пен адамзат қоғамының заңдары туралы
	«Жаңа әдебиет» журналы
	1929

	15
	Қараш-қараш оқиғасы
	әлеуметтік теңсіздік, әділетсіздік, қайсар жігіттің образы мен ішкі  жан-айқайы
	«Жаңа мектеп» журналы
	1927

	16
	Қилы заман
	1916 жылғы ұлт-азаттық көтеріліс
	«Новый мир» журналы
	1972


2. Шығарма мазмұнындағы деректердің, мәліметтердің  тақырып пен идеяны ашудағы қызметтерін анықтауға арналған жұмыс түрлері. 

Постер әдісі арқылы әңгімелердегі мазмұнның тақырыпты ашудағы қызметтерін анықтау үшін білім алушылардың әдебиет теориясынан білімдері қажет болары анық. Оқытушы 1921-1926 жылдары жазылған әңгімелердің мазмұны бойынша бірнеше тапсырмалар береді. Бұл ретте, әдеби талдаулардан ғылыми пікірлерді де ұсынуға болады. 

1-пікір академик З. Ахметовтің «Мұхтар Әуезов әңгімелерінің поэтикасы» атты мақаласындағы ғалымның ойларын жинақтап, ұсынуға болады. З. Ахметов жазушы әңгімелерінің поэтикасындағы келесі сипаттарды белгілейді. 




1.1 Алғашқы шығармашылық жолын шағын әңгімеден бастаған жазушы «Өзі идеялық және эстетикалық бағыт-бағдарын айқындап», стилін, суреткерлік шеберлігін қалыптастырды. 








1.2 Ықшам жанр арқылы терең мағына, мол өмір шындығы айтылды. 

1.3 Ел тұрмысы, ауыл өмірі, әдет-ғұрпын жақсы білетін қаламгердің баяндау шеберлігі, кейіпкер психологиясын, ойлау, сөйлеу мәнерін тани алатын, сезе алатын сезімталдығы да көрінді. 

1.4 Әңгімелерде табиғат суреттері адам көңілімен психологиялық паралеллизмде алынады,  көркемдік символ да болады [38, б. 410-411].
2-пікір академик З. Қабдолов: «Тақырыбы ортақ, сюжеті желілес осы әңгімелердегі ұнамды кейіпкерлерді бір жерге жисақ, бәрі қосылып, «ескілік көлеңкесіндегі» «қорғансыздық» аянышты ауыр халін әр қырынан әсерлі танытып қана қоймайды, сол ескіліктің еңбек адамдарын еркінен айырып, қараңғы қапас түнекте тұншықтырған абақты екенін, одан құтылудың жолы біреу-ақ, ол тек қана азаттық айқас екенін аңғартады. Бұл, әрине, шыншыл суреткердің шындықты шынайы суреттуінің күші деп білген жөн. 

Десек те, дәл осы арада сыншыл реализм әдісінің осындай күштілігімен қатар осалдығы да ап-анық көрініп тұр; осынау зәбір көргендер мен жапа шеккендер қанаушылар қиянатына қанша ашынғанымен, кейде тіпті ашуға мінгенімен, оларға қарсы бел шешеп күресе алмайды; бас кейіпкерлердің бәрі дерлік өз қарсыластарымен батыл тіктесе алмай көбіне құлап түседі, өздерін құрбандыққа береді» [39, б. 262].


Студенттерге екі түрлі тапсырма беріледі. 

1-тапсырма. З. Қабдоловтың пікірін, З. Ахметов пікірін жинақтап, таратып, берілген үлгі бойынша жазып шығу керек. 






2-тапсырма. Пікірлерді талдай отырып, студенттер жинақтап, әрбіріне жеке-жек постер жасайды. 

2.1 Жазушының 1921-1926 жылдар жазған әңгімелерінің тақырыптары ортақ, сюжеттері желілес.









2.2 Әңгімелердің бас кейіпкерлері ескіліктің, қиянаттың ауыр тауқыметін тартады.  

2.3 Бұл «абақтыдан» құтылудың жолы айқас екенін жазушы да аңғартады. 
Бірақ кейіпкерлер күресуге дәрменсіз. Өздері құрбан болып кете береді. 


Білім алушылар З. Қабдолов пікірінің негізгі мазмұнындағы ойларды жинақтап жазады. Бұл олардың бұл пікірлерді постерге салуларына көмектеседі. 


Бұл тапсырманы орындауда студенттер жұмыстың кезеңдерін дұрыс ұйымдастыра білулері керек. Сондықтан да постердің дұрыс жасалуы үшін алдын-ала жұмыс кезеңдері беріледі. 








 – Мәтінмен алғашқы жеке танысу; 






 –  Бастапқы қабылдау және оны тәуелсіз бағалау; 
 –  Топтың әрбір мүшесінің жеке идеялары; 

 – Әріптестерінің көзқарастарын нақтылау; 
 – Көзқарас, пікірлерге салыстырмалы талдау жасау; 

 – Мәтіндегі мағыналық бөліктерді дұрыс жіктей алу; 




 –  Әр бөлік мазмұнын талдау кезеңі, постерді толтыру.
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Сурет 1 – Пікір талдау

Осындай үлгімен З. Қабдолов пікірі де постерге салынады. Студенттер шығармалардың тақырыбын біледі, осы кезеңдегі жазылған шығармалардың ортақ сипаттарын анықтайды. 


Постермен жұмыс әдісін Г.А. Астафьева, Т.В. Борзова әдіснамалық мағынада оқытылатын материал (құбылыс) туралы осы ғылым саласындағы арнайы ережелер интерпретациясы, белгілі бір процедура деп есептейді. Ғылыми мәтінді түсінуде автордың категориялық аппараттарын оның ғылыми тұжырымдарының рөлін ой сүзгісінен өткізіп барып  меңгеру маңызды екенін айтады. Зерттеушілер әрбір студентті өз қызығушылығы мен өмірлік тәжірибесі бар жеке тұлға деп есептеп, постерді, постер-жобаны  топтық жұмыста студенттерге ұсынудың нәтижелі болатындығына назар аударады [40, б. 36-39].
3. Шығарма тақырыбы мен идеясы арасындағы байланысты ашу.


Студенттердің М. Әуезов әңгімелерін талдаудағы көркемдік ойларын, шығармашылық қабілеттерін, ғылыми, танымдық ой-өрістерін кеңейтуге жол ашатын жұмыстардың бірі – тақырып пен идея арасындағы байланысты қатысты жүргізілетін жұмыстар. Көркем шығармадағы тақырыпты белгілеуде түрлілік бола бермеуі мүмкін. Ал идеяны анықтауда әрбір оқырманның көркемдік ойы, қоғамды құбылыстар мен оқиғаларды қабылдауы, білімі, танымы, сенімі, өмірлік тәжірибесі, өскен ортасы т.б. жағдайлар әсер ететіні белгілі. Тақырыпты сұрақ, ал идеяның оның жауабы деген анықтама арқылы білім алушылардың тақырып пен идея арасындағы байланыстар туралы талдау жасауға болады. 

М. Әуезовтің әңгімелерін оқыту кезінде жазушы шығармаларының тақырыбы елдің өмірі, халық тұрмысы, ұлттың танымы мен әдет-ғұрпы негізгі тақырыптар ретінде таңдалып алынғандығын айттық. Біз әдебиетті оқыта отырып, елдің өткен күндеріне баға береміз, қаламгер суреткерлігі арқылы халық қандай оқиғаларды бастан кешіргендігін білетін боламыз. Ал қазіргі білім беру жүйесі жалаң білімді емес, сол оқыған материалдан сабақ алу, үлгі мен өнегесін тұту, бүгінгі дамудың қажетіне жарата алу, тәжірибеде қолданысқа енгізу сияқты өміршең нәтижелерді талап етеді. Бұл тұрғыдан, М. Әуезовтің әңгімелерінің тақырыбын түсіндіру мен оны талдау үшін тарихи модельдеу немесе ретроспективті әдіс тиімді екенін ескереміз. 

Ретроспекция өткен мен бүгінді қосады. Шығармадағы оқиғаны бүгінгі күнмен сабақтастыруға мүмкіндік береді. Сондықтан да әдістің артықшылығы ассоциациялар туғызып, көркемдік уақыттың шексіздігін болмаса қайталануын немесе оның түрленіп екінші қабатқа ауысуын көрсетеді.  И.Р. Гальперин шығармадағы тарихи деректер мен ақпараттардың көркем шығармадағы қойылыстарының үш прагматикалық көзқарасын көрсетеді. 



1. Оқырманға бұған дейін білетін мәліметтерді беру немесе жаңа деректі хабарлауға ұмтылыс. 







2. Деректер мен ақпараттарды қайта ой елегінен өткізуге, қайта жаңғыртуға ұмтылыс. 










3. Мәтіндегі өзекті ақпаратты, тұжырымдамалық ойды анықтайтын бөліктің қажеттілігін ашуға деген ұмтылыс [41, б. 106].


Ретроспективті әдіс  «ретро»: артқа және «спекто»: қарау деген сөздерден тұрады. Өткен тарихты бүгінмен салыстыра талдау әдісі.  Ретроспективті әдіс шығармадағы тарихи деректер мен ақпараттарды, тарихи элементтерді жіктей отырып, бүгінге дейін сақталған іздеріне, құрылымдық бөліктеріне талдау жасайды. Әдеби шығарманы ретроспективалық жағынан талдау өткен, бүгін, болашақ арасындағы бірлікпен түсіндіріледі. 

М. Әуезовтің әңгімелеріндегі тақырып пен идеяның бірлігін ашуда біз немесе өткенге, бұрынғы тарихи элементтерді зерттеуден бастап, бүгінгі күнге дейін сақталған құрылымдар негізінде оқиғалар мен құбылыстардың тарихтағы  орнын анықтау. Білімнің гносеологиясы (тегі)  «адамзатқа тән  барлық ортақтықты және адамның әлеуметтік рөлін», ұрпақтар сабақтастығы туралы білімнен тұрады. 
Білім алушылардың әңгімелердің идеясын белгілеуі үшін шығарма жазылған кезеңге ораламыз. Шығарма жазылған кезеңдердегі автордың өмірбаяны мен шығармашылық әлемі, қоғамдық ортасы, әлеуметтік жайы, араласатын ортасы т.б. белгілері назарда ұсталады. Бұл автордың шығарманың тақырыбын таңдауына себеп болған жағдайларды ашу, тақырыпқа бар себептерін анықтау үшін де маңызды болып табылады. 

1921-1926 жылдары жазылған әңгімелерінің тақырыбына әсер еткен тарихи жағдайлардан бастаймыз. Оқытушы осы кезеңдегі Қазақстандағы тарихи, саяси, әлеуметтік, мәдени жағдайларға назар аудартады. 

Студенттер талдаулары үшін қажет деректер мен ақпараттар.


1. 1920жылдардағы Қазақстандағы тарихи жағдайлар. 

2. Қазақ зиялыларының саяси, мәдени, әдеби, әлеуметтік бағыттағы ойлау жүйелері толық қалыптасқан кез болатын. Алаш зиялылары Кеңес өкіметімен келісімге келгенімен,  ұлт тәуелсіздігі жолындағы іс-әрекеттерінде толық үстемдікке жеткенше өз бағыт-бағдарларынан айныған жоқ. Қазақ жерінің тұтастығына қол жаткізген Алаш зиялылары дербес мемлекет болу мәселесін шешуде қайшылықтарға жолықты. Сондықтан да кейіннен Кеңес өкіметі мен Алашорда арасындағы саяси келісім бұзылады. 


3. Ұлттың жеке жер мәселесін шешуі, экономикалық, дербестік, федерация құрамынан өз еркімен шығу, ұлттың ішкі мәселелерін өзі шешу құқығы, әскер, жасақ ұстау, рухани саладағы істерде келіспеушіліктер мол болды. 

Мысалы, өнеркәсіптегі қазақтар үлесі 17%, партия ұйымдарындағы қазақтар үлесі 6,3% құрады [42]. 

4. Кеңес өкіметі тарапынан қазақ халқын шеттеу, қасақана аштық ұйымдастыру, мемлекеттік істі басқарудағы ұлт кадраларын тарту, оқу-ағарту т.б. мәселелерде  отарлық пиғылдар көрініс берді. 

5. 1920 жылы Азамат соғысы аяқталғанымен, 1921-1922 жылдары ел ішін аштық жайлады. 

6. М. Әуезов пен С. Сәдуақасов 1922 жылы 7 наурызда РК (б) П орталық комитетінің арнаулы өкілі В.Т. Юдовскийге ел ішіндегі көңіл бөлу қажет 
8 түрлі мәселе бойынша хат жазады. 1922 жылы 11, 20 наурызында 
С. Сәдуақасов пен М. Әуезов ұсыныстары негізіндегі «Қазақтар арасындағы жұмыс жоспары» талқыланады. Хат иелерін «Ұлтшыл-алашордашыл» деп саяси қуғындауға ұшыратады. Жазушы партиялық билетін өткізіп, мемлекеттік қызметтен кетеді [43, б. 71-73]. 

Осы деректер мен ақпараттарды жазушының 1921-1926 жылдары  жазылған әңгімелері бойынша ретроспективті талдауда қолданады.
Ретроспективті талдау құрылымын бірнеше  әдістер құрайды. 


1. Жүйелік-құрылымдық әдіс.








2. Өзектендіру әдісі. 


3. Әр түрлі ғылымдар деректері негізіндегі әдіс. 


4. Статистикалық (математикалық) әдіс. 






5. Әлеуметтік зерттеулер әдісі. 

Жүйелік-құрылымдық әдіс қоғамдағы әртүрлі (экономикалық, әлеуметтік, саяси, идеологиялық) байланыстарды  тұтас, күрделі жүйе ретінде қарастыруға мүмкіндік береді. Бұл – «көлденең» формада. Мысалы, қоғамның әлеуметтік құрылымын және иерархиялық ұйымдасқан топтарын (жеке тұлға, әлеуметтік топ, сынып, партия, мемлекет және т. б.) «тік бөлімде» зерттеуге мүмкіндік береді. 


«Өзекті» термині латынның  «actualis» сөзінен шыққан, ол белсенді дегенді білдіреді. Өзектендіру әдісінің көмегімен өткен тарихи жағдайларды саралай зерттеу негізінде оның заманауи мәнін анықтаймыз.  Бүгінгі немесе тіпті ертеңгі күннің тәжірибелік мәселелерін шешуге көмектеседі. Қоғамдық дамуға тікелей әсер етеді. Қарастырылып отырған әдіс алынған білімді, нәтижелер мен қорытындыларды тәжірибелік қызметте тікелей пайдалануға мүмкіндік беретін мақсаттың мазмұны мен зерттеу сипатын қамтиды. 

Әлеуметтік зерттеу әдісі – әлеуметтанудың эмпирикалық деңгейіндегі таным құралы. Ол шығармадағы әртүрлі әлеуметтік топтардың байланысын, өзара қатынасын және топ ішіндегі әрі топаралық өзара әрекет пен сабақтастықты анықтайтын сюжеттік желілерді талдау арқылы кейіпкерлердің мінез-құлқын зерттеуде қолданылады. Қарастырылып отырған әдіс арнайы әдістердің көмегімен тікелей бақылау арқылы қоғамдық өмірдің құбылыстары мен үрдістерін зерттеуден тұрады. Бұған бақылау (тікелей, бақыланатын, бақыланбайтын, енгізілген және т.б.), құжаттарды зерттеу (ресми, жеке және 
т.б.) жатады. Зерттеу барысында пайда болған бастапқы құжаттар (күнделік жазбалары, сауалнамалар, сұхбаттар және т.б.), ең алдымен, статистикалық және математикалық әдістердің көмегімен арнайы өңделеді. Осылайша, нақты әлеуметтік зерттеулер әдісін қолдану нәтижесінде шығармадағы суреттелетін қоғамға тән құбылыстар ашылады.


1. Жүйелік-құрылымдық әдіс. 


[image: image1]
Сурет 2 – Жүйелік-құрылымдық әдіс бойынша талдау
2. Өзектендіру әдісі. 

Шығарманың қазіргі кезеңдегі мәні туралы зерттеулер жасауда 
М. Әуезовтің 1920-шы жылдардағы әңгімелерінің тақырыбы мен идеясының көкейкестілігі туралы оқытушы студенттерге бірнеше мәселені талдауға, олар туралы бүгінгі күнгі деректерді жинақтауға тапсырмалар беруге болады. 

1. Мысалы «Жетім» әңгімесі бойынша студенттерге қазіргі қазақ қоғамындағы ата-анасыз қалған балалардың жағдайы, олардың әдеби шығармадағы көркемдік бейнесінің жасалуы туралы мәселені зерттеуге тапсырма береді. 

2. Студенттер қазіргі қоғамдағы балалардың ата-анасыз қалуын көтерген түрлі әдеби, көркемфильм, видео, телетүсірілім, телехабар т.б. ақпараттық және көркем үлгідегі материалдарды жинақтап, М. Әуезовтің «Жетім» әңгімесіндегі Қасым бейнесімен саластыра отырып, әңгіме тақырыбының көтерілуінің маңызын, идеяның өміршеңдігін ашады. 

3. Студенттерге «Жетім» әңгімесі мен С. Дөнентаевтың «Көркемтай» әңгімесін қатар оқу ұсынылады [44, б. 131-140].  М. Әуезов «Жетім» әңгімесіндегі тақырып пен идеяның С. Дөнентаев «Көркемтай» әңгімесіндегі сабақтастық, бірлік, мазмұнның берілу тәсілдері арасындағы жақындық пен суреткерлік ұқсастық, ерекшеліктер мәні талданады. 

4. Студенттерге М. Әуезовтің кез келген бір әңгімесінің қазіргі қоғамдағы тақырыптық-идеялық өзектілігі тұрғысынан талдау жасауға тапсырмалар беруге болады. 

«Сөніп-жану» әңгімесін тақырыптық-идеялық белгілерінің  өзектендіру әдісі бойынша талдау.

1. «Сөніп-жану» әңгімесінің тақырыбы. Тақырыптың әңгіме жарыққа шыққан кездегі өзектілігі. 









1.1 Әңгіме «Шолпан» журналында 1922 жылы басылған. Осы кезеңдегі қазақ қоғамы. 











1.2 Қазақ қоғамындағы оқыған жастардың отбасын құру туралы түсініктері  мен бұған дейінгі қалыптасқан ұлттық дәстүр арасындағы сабақтастық пен қайшылықтың әңгімедегі суреттелуі. 





1.3 «Үйлену», «Сөніп-жану», «Ескілік көлеңкесінде» әңгімелеріндегі тақырыптық ортақтық пен жақындықты біріктіруші әдеби бірліктер.


2. Жазушының 1920-жылдары қазақ тұрмысы мен әдет ғұрпындағы жастардың бірін-бірі таңдауы мәселесін тақырып етуінің себептері. 

2.1 Әңгімедегі  жастықтың албырт сезімге бой алдыруы мен адам өміріндегі аса маңызды кезеңге қадам басудағы жауапсыздық туралы автор идеясының брілу тәсілдері. 










2.2 Жазушының әңгіме идеясын берудегі сол кезеңдегі қазақ жастары өмірінде кездескен құбылыс пен қазіргі кезең жастары бойындағы сезімге тұрақтылық туралы идеялар.

3 XX ғасыр басындағы әйел теңдігі мәселесі. Әйел теңдігі мәселесінің қазақ әдебиетіндегі көтерілуі. Осы тақырыптағы жазылған шығармалар [45, б. 50] мен М. Әуезов шығармашылығының байланысы. 
3.1 Студенттер «Сөніп-жану» әңгімесіндегі албырттықты махаббат деп  отбасын құру, лап еткен сезімді екінші бір сезіммен алмастырған жастықтың құмарлығын суреттейтін шығарманың тақырыбының өзектілігін ашатын болады. Жазушының бұл әңгімесінің тақырыбы да – кез-келген қоғам үшін аса өзекті тақырыптардың бірі. Адам өмірінің бұзылуы, өзгеруі де – көбіне-көп оның жаңа отбасын құруымен көп байланысты екені белгілі. Осы мәселені ғасырлар бойы қазақ топырағында үлкендердің өздері шешіп келген. Атастырған, құда түскен жерлерге ұзатылу, сол жерден келін түсіру дәстүрі ғасыр басындағы әйел теңдігі кезінде өзгерді. Жастардың өз еркіндігі, өздерінің таңдау жасауы – көптеген қайғылы жағдайларға да, қателесулермен, жаза басуларға да әкелді. Осы тұрғыдан алып қарағанда, жар таңдау, махаббат пен лап еткен сезімнің ара жігін ашу, сезімді де сынақтан өткізу мәселесінің өзектілігі туралы шығарманың өміршеңдігі талданады.      

3.2 Жазушының XX ғасыр басындағы көтерілген әйел теңдігі тақырыбына көзқарасы, әйел еркіндігі мен оның білімі, ортасы, ата-анасының ықпалы, ауыл елдің жар таңдауға ықпалы т.б. мәселелер шешілуі туралы идеяның  әңгімедегі берілуі. 









Студенттер осы үлгімен тақырыпты өзектендіру әдісімен талдап шығады. Бұл тақырыпты талдауда студенттердің бір тобына беруге болады. Олар шығарманы өзектендіру әдісі бойынша талдап ұсынады. Осы бойынша талдау жүргізіледі. 

3. Әр түрлі ғылымдар деректері негізіндегі әдіс. Көркем шығарманы талдау кезінде жалаң әдеби-көркемдік талдау жасау аз. Жазушының шығармасының көркемдігі соғұрлым кең, идеясы неғұрлым терең де, мазмұнды болған сайын оған бір әдебиет тұрғысынан ғана емес, түрлі ғылымдар деректері негізінде талдау әдісі қолданылады. Ғалым З. Қабдолов тақырып табу бір күннің, бірер әрекеттердің ісі емес, суреткердің шығармашылық үрдісінің барлық кезеңдерін қамтиды. Шығармашылық үрдісті үш кезеңнен тұрады дейді: 

–  материал жинау; 









–  материалдарды қорыту; 








–  жиналған материалдарды жазу. 

Жазушы шығармашылығында кездесетін өмірдің құбылыстары көп. Бұның барлығы қаламгер үшін материал болады [46, б. 212]. 

«Анығырақ айтқанда, жазушы өзі бейнелеп, суреттеп отырған өмір құбылыстары арқылы оқырман назарын неге аударса, қайда бағыттаса, сол – идея!» [34, б. 216]. 

«Сыбанның моласында» әңгімесі бойынша бірнеше деректер жинаулары қажет. 

1.   Әдеби материалдар. 









1.1 Әңгіменің жазылған кезі. Әңгіме оқиғасы. 





1.2 Әңгіме кейіпкерінің прототиптері туралы. 

2. Тарихи деректер. 









2.1 Әңгімеде аттары аталатын қазақ рулары: Сыбан, Қара Керей, Мұрын, Семіз Найман











2.2 Аттары аталған қазақ руларының қоныстанған жерлері. Тобықты руымен ара қатынасы. 











2.3 Қазақ батырларының қоғамдағы рөлі мен орны.

3 Географиялық деректер. 

3.1 Көксеңгір, Шыңғыстау, Жәнібек жазығы, Сыбанның моласы орналасқан жерлер. 











3.2 Табиғат құбылыстары: күзгі жел мен жауын. 

4 Этнографиялық деректер.

4.1 Ұлттық таным және ру намысы. 






4.2 Ру намысы және батыр мұраты. 






4.3 Қазақ танымындағы мола және оған түнеу туралы түсініктер. 

Студенттер әңгіменің тақырыбы мен идеясын түсінуі үшін үш түрлі деректер көзімен жұмыс істейді. Әдеби материалдар арқылы жазушының шығарма жазған кезі, оның білімі мен әлеуметтік, саяси және мәдени ортасы туралы мәліметтерден көп талдаулар жасайды. Мысалы 1920-жылдардағы қазақ даласындағы Кеңестік кезеңнің талаптары мен өзгерістері, қазақ халқының саяси-әлеуметтік жағынан, идеологиялық, мәдени жағынан өзгерісітерінің тұрмыс пен бұған дейін қалыптасқан әдет-ғұрып, шаруашылық ережелерін мүлде басқа жаққа қарай бағыттағаны туралы деректер алады. Жазушының жастық шағы мен әңгімедегі жастық рух, адамдардың романтикалық көңіл-күйлері мен сезімдері де бірге талданады. Өткен замандардағы қазақ қоғамының өзгешеліктері мен батыр бейнесі арқылы оған деген жылы сағыныш та байқалады. 

Студенттердің келесі бір топтағы талдауларына этнографиялық мәліметтер алынды. Қазақ батырлары, ұлттық кодтағы намыс пен оның қорғанышы туралы мәселелер айтылады. Көшпелі тұрмыстағы қазақ қоғамы үшін батырдың бақ пен беделінің жоғары болуы өз руының абыройымен өлшенеді. Сондықтан да батыр үшін рудың намысы, ол туралы ел ішіндегі беделдің төмен түспеуі – батырдың мәртебесімен де айқындалады. Білім алушылар батыр және ұлттық намыс туралы мәселені талдай отырып, ұлттық код туралы, таным мен түсініктер, халық шаруашылығы мен тұрмысындағы бірлік, әлеуметтік топтар туралы білімдерін кеңейтеді, бекіте түседі. 

Әңгіме тақырыбы қазақтың өткен күндеріндегі батырлар өмірі, батырлық пен ерліктің қан майдан мен қан қасап соғыс үшін ғана қажет еместігін, батырлық деген елдің, рудың, жұрттың, әулеттің намысы мен рухын көтеретін туы екендігін көркем баяндайды. Қазақ әдебиетіндегі батырлық туралы шығармаларда ерлікті, майданға шығып, жауды жеңгені туралы айтылса, жазушының бұл әңгімелерінің басты ерекшелігі – батырлық намыс мен жігерді, рух пен елдікті ұстаушы екендігін көркем жеткізгендігін баса айтылады. 


Студенттермен әңгіме талдау кезінде «Қыр әңгімелері» тақырыптық жағынан біртектес екі әңгімеден құралатындығын, олардың ортақтығы – елдік, рулық намыс екендігі айтылады. Жазушы ел қорғаған батырлар туралы оқиғаны алмайды. Біз білетін XX ғасыр басындағы әдебиетте батырлық, ерлік тақырыбы найза ұстап майданға шығу емес, батырлық пен ерлік, Мағжан Жұмабаев айтқан «Күш кеміді, айбынды ту құлады, Кеше батыр, бүгін қорқақ бұғады...» дейтін қазақ қоғамындағы намыстың мұқала бастаған, рухтың төмен түсе бастаған шағындай болып көрінген кезі болса керек. Жазушы әңгімелеріндегі келесі бір тақырыптық-идеялық талдаудағы аса маңызды тұс – тақырыпты берудегі драматизмнің өзгешелігі. Сондықтан да білім алушылардың М. Әуезов әңгімелерін талдауда драмогерменевтика тәсіл де қолдануға болады. 

Студенттерге осы қалыптағы талдау үлгілерін бере отырып, қазақ тарихи, танымы мен этнографиясы туралы деректердің көркем шығарманың мазмұнын ашудағы орны мен рөлін анықтайды. Көркем шығарма жалаң баяндаулар емес. Оның көркемдігі мен тақырыптың ашылуы, идеяның барынша сенімді шығуы, аса қатпарлы болуының өзі де тұтас таным, сенім, қоғамның барлық қабаттарының белгілерін тұтасымен қамтуымен шебер болатындығын анықтайды. Жазушы әңгімелеріне бұндай талдаулар жасай отырып, ғалым   
Ж. Дәдебаев «Мұхтар Әуезов (Сенің сүйікті жазушың)» деп аталатын зерттеуіндегі келесі пікірлердің дәлелін ұсынады. Ғалым Ж. Дәдебаев  жазушы шығармаларының көркемдік-идеялық ерекшеліктер ретінде үш белгіні көрсетеді: 

· поэтикалық құрылымындағы өмірлік материалдардың бай екендігі, молдығы;

–   атқаратын қызметімен ерекше; 







– тарихи материалдар,этнографиялық материалдар, халық ауыз әдебиетінің материалдары, әдеби материалдармен бай екендігін белгілейді. Сондықтан да талдау арқылы ғана жазушының көркемдік мұраларының өмірлік негіздеріне бағыттайтын материалдар бастауларын, дерегін анықтау да күрделі жұмыс деп бағалайды [47, б. 12].







Жазушы шығармаларын талдауда білім алушылардың шығармаларды тақырыбына қарай топтау, идеялық-мазмұнның күрделілілгі мен тереңдігіне қарай жіктеу арқылы да бөліп алуға болады. Бұл ретте, студенттердің әңгімелерді талдауында бірнеше ерекшеліктерді ескеру керек. Әңгімелерді жазылған жылдарына қарай хронологиялық жағынан талдауға болады. Болмаса, шығарма тақырыптарына қарай жіктеп алып, талдауға болады. 

Хронологиялық жағынан талдаудың өзіндік артықшылықтары бар. 

1. Студенттер хронологиялық жағынан талдау жасау кезінде әңгімелер тақырыбын беру, идеяны ашу және жазушы шығармашылық лабораториясының өсуі, мен өмірбаянымен сабақтастыра, байланыстыра алуына мүмкіндік туады. 

2. Әңгімелер тақырыптарын топтау арқылы талдау кезінде олардың арасындағы тақырыптық жақындық пен олардағы идеяның таралуы туралы ойларды анықтауға мүмкіндік туады. Сонымен бірге тақырыптық идеяларды жинақтап, бөліп барып талдау арқылы жазушының қай тақырыпты тереңдете қарастырғандығын ашатын болады. Мысалы, хронологиялық талдау кезінде студенттер әңгімелерді «Қорғансыздың күні» шығармасынан бастайды. Бұл әңгімедегі тақырып пен идеялық мазмұн терең, мол психологиялық иірімдерге толы. «Қорғансыздың күні» арқылы жазушы қазақ қоғамындағы қиянат өмір көріп, зұлым тағдыр құрбаны болған жандардың жайын жай ғана біліп қоймай, психологиялық иірімдер, оның табиғатпен, қоғаммен сабақтаса өрілуі арқылы оқырманға зор әсер ететіні белгілі. 

Екінші топ бойынша талдау арқылы студенттер қаламгер шығармаларындағы романтикалық үлгінің шебер де, қиял мен арманға, өткеннің өзгеше бір дәуренді күндеріне әкеледі. Бұл әңгімелерде осы кезеңдегі жазылған әңгімелердей терең көңіл иірімдері, ішкі толғаныстар, сезімнің алға шығатын тұстары аса көріне бермейді. Әңгіме тақырыбында сезім мен көңілдің алға шығатын тұстары да бар. Бірақ «Қорғансыздың күні», «Жетім» әңгімелерімен салыстырғанда, баяндау мен оқиғаны жеткізу, өткеннің арманды күндерін сағыну басым. Сондықтан да бұл шығармаларды талдауда студенттердің де талдау үлгілері мен тәсілдерінің қарапайым түрлерін таңдаған дұрыс. 

«Қыр әңгімелері» 1923 жылы «Шолпан» журналында басылады. Әңгіме тарихи деректерге құрылған. Бұл әңгімедегі кейіпкерлер туралы деректерді 
С. Бегалин «Сахара сандуғаштары», жазушының ағасы А. Әуезов «Жас Мұхтар», Т. Жұрбайдың «Бесігіңді түзе!..» кітаптарында жазылған [48, б. 431]. 

4. Драмогерменевтика әдісі. Драмогерменевтиканың арғы негізі – герменевтикалық белгілер. Герменевтика ежелгі дәуірден бері ғылымды, таным мен түсініктерді зерделеуші әдістердің бірі ретінде де белгілі. Сондықтан да әлемдік философияда герменевтика туралы зерттеулер мол. 

Отырарлық ғалым Әбу Насыр Әл Фараби «Бариарманийас» («Герменевтика») деген еңбегі бар. Бұл еңбекті «Түсіндіру туралы» деп те атайды. Әл Фараби Аристотельдің түсіндіру тәсілдерімен «сөйлеу», «мағыналы сөйлеу» категорияларына бөледі. Драмогерменевтикада педагогикалық технология ретінде мағынаны түсіндіру деп талданады [49, б. 22].

Ежелгі дәуір ғалымдары мен философтарының ойлары, ғылыми зерттеулері мен таным-түсінік, көзқарастарын герменевтика талдау, түсіндіру, қайта мазмұндау арқылы келесі кезеңдерге жеткізді. Бұл кейінгі батыс және шығыс ғалымдары еңбектеріндегі герменевтикалық зерттеулердің жасалуына жол ашты.  Сондай зерттеулердің бірінде  Дильтей герменевтиканы сөз ұстаушылар, жыршы, ақындар ойларын түсіндірудің құралы етіп алады. Герменевтикалық ой-тұжырымдар бастауын Грек елінен бастайды. Платон еңбектерінде герменевтика туралы айтылады. Ал ғылыми негізін қалаушы – Ф. Шлейермахер [50, б. 31].  



Герменевтиканы жаратылыстану ғылымдарына келе бермейді, ол тек гуманитарлық ғылымдар еншісіндегі ілім деп анықтайды.  Хайдеггар дене мен жан туралы іліммен байланыстырады. Герменевтикалық талдаулар дене мен жан бірлігін ашады деген ойды айтады [51]. 

Драмогерменевтика ғылыми тұжырымнан кейіннен педагогикалық технология ретінде зерттелді. Педагогикалық технология ретінде негіз етуде оның алғашқы мәнін тәпсірлеу, тәптіштеп түсіндіру қызметін басшылыққа алады. Герменевтикалық тәсілдердің түсіндіру мен талдап айту қызметі жаңа педагогикалық технологиядағы белгісін сақтап қалды.   



Драмогерменевтиканы зерттеуде В.П. Букатовтың өз жаңалығы бар. 
В.П. Букатов  оны 3 негізден тұратын категория деп алады [52, б. 12].
В.П. Букатовтың талдауы бойынша драмогерменевтика: 



1) педагогика; 










     2) драма немесе әрекет; 








3) білім немесе мазмұннан тұрады. 

 Бұл педагогика, драма және білімнің басын біріктіреді. Қазіргі білім беру жүйесінде драмогерменевтикалық технологияның теориялық және тәжірибелік белгілерін анықтаушы ретінде В.П. Букатовты алады. В.П. Букатовтың басты белгісі педагогикалық технология ретінде оның 3 негізін айқындауымен байланысты. Бұл – мазмұн, әрекет және педагогика. 


Драмогременевтиканы зерттеушілер технология деп те, тәсіл деп те, жұмыс реті деп те алуға болатындығын айтады. Г. Шутова оны педагогикалық технология да, жұмыс алгоритмі де, сабақта қолданатын әдіс-тәсілдер ретінде де қолдануға болады деп бағалайды [53].

Драмогерменевтика – әдебиет сабағы үшін қолдануға өте ыңғайлы. Білім алушылардың көркем шығарманы ұғыну үшін, оның мазмұнын түсіну үшін ғана емес, оқиға өткен тарихи кезеңнің мәнін терең ұғынуы, тақырыптың көтерілуі мен идеяның берілуінің қажеттілігін кейіпкер арқылы өзінен өткізетіндіктен де шығарманы талдауға жеңіл болады. Студенттер М. Әуезовтің 1920-шы жылдары жазылған шығармалары арқылы шағын көріністер мен әңгіменің ең шарықтау шегінен, болмаса, шешімінен бірнеше эпизодтарды алуға болады. Жазушы әңгімелерінің тақырыптық-идеялық мазмұнында осы кезеңдегі жазылған шығармалар үшін көп ортақтықтар бар екендігін айттық. Сондықтан да осы кезеңдегі шығармаларды талдау үшін оларға тән ортақтықты кезеңнің тарихи, саяси және әлеуметтік, тұрмыстық сипаттарын түсіндіру үшін де драмогерменвтиканы қолдануға болады. 


Жазушы М. Әуезовтің 1920-шы жылдары жазылған әңгімелеріндегі қоғам қайшылықтары, адамдар арасындағы әлеуметтік қақтығыстар шиырыла суреттеледі. Жазушы түрлі әдіс-тәсілдерді шебер пайдаланады. 
         Бұл әсіресе табиғат суреттері, жыл мезгілдерінің адам көңілімен, кейіпкер ішкі жан-дүниесімен психологиялық қатар өрілуі, кейіпкер мінезін ашуда жаратылыс құбылыстары, ондағы түрлі жер-су, табиғат бедері барлығы-барлығы драматизмді күшейтуге қызмет етеді. Кейіпкердің сезім-күйлері, оның сыртқы жағдайлар әсерімен психологиялық жағынан түрлі күйге түсуі шығарма тақырыбын анықтай түседі де, идеяның көркемдігіне көтереді. Жазушы табиғатты суреттеуде де өзінің өзгеге ұқсамайтын суреткерлігін тақырыпты ашу үшін, идеяны белгілеу үшін алады. 

Драмогерменевтикалық тәсілмен «Жетім» әңгімесі бойынша қойылым әзірлеуге болады. Білім алушыларға әңгімені әрекетке айналдыру үшін, басты мазмұнның тақырыбын ашатындай, идеяны түсіндіретіндей үлгіні әзірлеу тапсырылады. 











1. Әңгімені сахна әрекетіне ыңғайлайтын «режиссер» тағайындалады. 

2. Студенттер өз іштерінен әңгіме бойынша қысқаша мазмұнды қайта жазатын «сценаристі» белгілейді. 








3. Әңгіме желісі бойынша әзірленген қойылымды сахналайтын «актерлер» тобы анықталады. 









4. «Жетім» әңгімесі бойынша негізгі алынатын оқиғалар желісі келесі үлгіде өрбуі керек. 











4.1 Табиғат, тау ішінде келе жатқан жігіттер және олардың келе жатқан жағын бетке алған мұңлы бала. 








4.2 Түннің қорқынышы мен баланың қайғысы қатар алынады. 


4.3 Жетім қалып, әжесін тірек еткен Қасымның әжесінен айырылған кезі. 

4.4 Қасымның түсі. 

4.5 Қасымның ағайыны Исаның қолына кіруі.   


4.6 Малынан айырылуы. Жетімдіктің зардабын тартуы.



4.7 Иса мен арадағы соңғы оқиға. 







5. Тау ішіндегі қорқыныш. 








6. Қабірге қарай келе жатқан жолдағы оқиға. 





7. Жолаушылар тауып алған баланың өлігі. 





Осы фабуланы негізге ала отырып, білім алушылар өздері шағын драмалық қойылымды жасап шығарулары қажет. Бұл шығарманы дұрыс түсініп, тақырып пен идеяны игеруге де ықпал етеді. Сонымен бірге әр кейіпкер бейнесін сахналық қойылым арқылы студенттердің бірі  өз сезімдерінен өткізеді, бірі оны сырттай бақылайды, енді біреулері (сценарист пен режиссер)  көркем бейнені жасауға қатысады. Топтағы студенттердің барлығы да драмалық қойылымның жасалуына қатысулары керек. Бір тобы –  дайындаушылар, бір тобы – сахнаға қоюшылар, ендігі бір тобы – сахнаны безендірушілер, костюм жасаушылар, музыкамен әрлеушілер т.б. болып бөлінеді. 

Кесте 2 – Драмогерменевтикалық талдау 

	Драма
	Педагогикалық әдіс
	Білім

	шығарманы сахналау
	қойылым 
	өз тәжірибелері арқылы меңгеру

	әңгіменің басты бөліктерін анықтайды
	әрекеттер есте жақсы қалады
	жаңа түсініктері мен көзқарастар болуы мүмкін

	әңгіменің тақырыптық-идеялық мазмұнын түсінеді, сюжетті жақсы есте сақтайды, тұтас әдеби талдауға жеңіл әрі ыңғайлы болады


«Жетім» әңгімесін талдау кезінде студенттер бірнеше топтарға бөлініп, әрбірі қойылымның басты мақсаты – тақырыптық-идеялық мазмұны ашылуы үшін еңбек етуі тиіс. Драмогерменевтикалық әдістің басты артықшылығы – топтағы әңгімені оқыған, сол арқылы кейіпкерлер бейнесін сахналайтындардың ойыны арқылы келесі білім алушылар әңгіме оқуға, оны талдауға қызыға түседі. Сонымен бірге өзінің қатарластары арқылы берілген көркем бейнелер әлдеқайда талдауға ғана емес, түсінуге де жеңіл болатыны белгілі. «Жетім» әңгімесі негізінен 2-3 сюжеттен тұрады. Шығарманың мазмұнындағы басты оқиғалар Қасымның жетім қалуы, әжесінен айырылуы, Исаның үйіне кіруі, Исаның жетім балаға зорлық пен зәбір көрсетіп, малын сатуы, союы, өз малына  билігі жүрмеген баланың ашынуы, барар жері жоқ баланың өлімі. Бар сюжет осы оқиғалардан тұрады. Сондықтан да бұл сюжеттерді тұтастай бір қойылдымға сыйғызуға болады. 




Әдебиетті оқытуда драмогерменевтиканы қолдану білім алушылардың шығарманы және автор өмірбаянын, оның өзге оқиғалармен байланысын жете түсінулеріне жақсы мүмкіндік береді. Себебі драманың өзі де әрекет арқылы белгілі бір оқиғаны көрсетеді. Ал білім алушылар оны өздері әзірлеп, өз сезімдерінен өткізген соң, тұтас қоғамдық мәнін, ортамен сабақтастығын, адамдардың осы оқиғаға қатысын, автордың ұстанымын, тақырыпты таңдаудағы себептерін, идеяны анықтауға ықпал еткен тұстарды белгілеулеріне, талдап айқынауларына болады. 

Драмалық қойылымнан соң білім алушылармен қойылым туралы талдау жасалуы тиіс. Бұл оқушылардың қойылым туралы пікірлерін білдіруге, қатысушылардың шығармашылық қабілеттеріне баға беру деп те есептеледі. 

Қойылым соңында осы драмаға қатысқандардың әрекеттеріне, істеріне баға беруде түрлі жұмыс түрлерін жүргізеді. 

1. Ашық талдау өткізу. 









2. Сауалнама жүргізу. 









3. Қойылым бойынша пікірлерді жазбаша жинау. 




4. Қойылымға талдау жасайтын арнайы топ құру. 

Бұл жұмыс түрлерінің ішінен білім алушылардың өздері бір түрін таңдап алуларына да болады. Ашық талдау өткізу кезінде барлық білім алушылар толық қатысып, қойылым туралы, әңгіменің тақырыптық-идеялық мазмұнын аша алғандығы мен автор ұстанымы туралы пікірлерін, көзқарастары мен ойларын ортаға салады. Осы пікірлер негізінде ортақ бір шешім де шығарылады. 

Сауалнама жүргізу алдын-ала дайындалған сұрақтар негізінде қойылым сапасына баға беру деп саналса, әңгіменің көркемөнер жанры ретіндегі ерешеліктерінің ашылуын анықтау мақсатында барлық қатысушылар мен көрермендер пікірін жинауға болады. Бұл ретте, қойылым туралы кім пікір білдіргісі келеді, барлығын жинап, оған талдау жасалады. Жұмыс түріне де шын ниеттесітік білдірушілер осы топта жиналады. Солардың пікірлеріне талдау жасалып, қорытынды жасалуы керек. 

Арнайы топты қойылым әзірленген кезде де құруға болады. Бұл топ жұмыстың алғашқы кезінен талдау жасап, сол жұмыс бағыттары мен түрлерінің сапасы мен дұрыс жүргізілуінің нәтижесі қалай болды деген талаппен өз есептерін дайындауларына да болады. Бұл әдебиетті оқытудағы менеджменттік әрекетті, басқару тетіктерін дұрыс жүргізу, жоспарлау мен онымен жұмыс жасаудағы сапаға ықпал ететін барлық саланы ескеруді де үйретеді. 


Драмогерменевтиканы қойылым кезінде әңгімені түсіндірудің тәсілі ретінде таңдап алатын болса, соңында қорытынды жасау кезінде тұтас технология ретінде алып талданады. Әңгімені жеткізудегі келесі шарттардың орындалуын қарастыру мен талдау технологиялық зерттеуді қажет етеді. 


          1. Драмалық ерекшеліктерінің дәлдігі. 

1.1 Драмадағы әңгіме сюжеті бойынша таңдалып алынған тұстардың автор шығармасы мен ұстанымын ашудағы орны. 

1.2 Қойылымдағы әрекеттердің тақырып пен идеяның сабақтастығын нақтылаудағы мәні. 


2. Педагогикалық тұстары. Тәрбиелік-эстетикалық  мәні. 

2.1 Драмалық қойылымдағы білім алушыларға тәрбие берудегі талаптардың орындалуы. 










2.2 Эстетикалық талғам мен әдеп, парасат, көркемдікті тану мен оны шығарудағы шеберлік. 










3 Білім. 

3.1 Білім алушылардың драмалық қойылымның шығарма мазмұнын тереңдей ұғуға ықпалы. 

3.2 Білім алушылардың әдебиеттен, жазушы шығармашылығынан алған тың жаңалықтары, ақпараттары мен мәліметтері немесе көркемдік ойлаудағы жаңа идеялардың, көзқарастардың бастауына ықпал етуі.

Білім алушылармен көркем шығарманы талдау кезінде қазіргі жаңартылған білім мазмұны талаптарына қарай бірнеше креативті ойлауды қалыптастыру мақсатында ғылыми жоба, ғылыми мақала, оқушының, білім алушының өзінің шығармашылық, ізденіс, ғылыми-зерттеу жұмыстарын жазғызу, сонымен бірге эссе, бяндама, шығарма, олардың шағын түрлері синквейн әдісін қолдану да – көркем шығарманы бекіту мен тиянақтауда қажетті жұмыс түрлері деп есептеледі. 

Білім алушылардың осы бағыттағы жұмыс түрлерінен синквейн, шағын эссе, шығарманың шағын түрлері, әңгіме жазу кіші сыныптардан басталып, үйренген. Білім алушылардың  шығармашылық жұмысқа қалыптасуы  өз ойының болуы шағын шығармашылық жұмыстардан басталады. Білім алушылар белгілі бір тақырып бойынша ойлаудың алғашқы кезеңдерін сөз табу, сөз таңдаудан бастап, оларды байланыстыру, байланысқан сөздерден тұтас жүйелі, толық мағыналы тұжырым құрастыруға дейінгі аралықтағы жұмыстарды жүргізеді. Сондықтан да синквейн әдісі арқылы шығармашылық ойлауға қалыптастыру әдісін жоғары оқу орны студенттері де әбден меңгерулері тиіс. Мысалы «Жуандық» әңгімесінің тақырыбын түсіну үшін шығарма аталуын ұғу керек. Шығарма аталуы – «Жуандық»,   әлдінің әлсізге озбырлығын, үстемдігін, қиянатын айтады. Әңгіме тақырыбын түсіну үшін синквейн жасату арқылы да қарапайым үлгіде білім алушылардың әңгіме тақырыбы туралы білімдерін тиянақтауға болады. 

1. Қиянат.

2. Жолсыз, зорлықшыл.

3. Көрсету, жасау, сездіру.

4. Қиянат – адамшылыққа жат қылық.

5. Зорлық.  

Студенттер кез келген сөзге синквейн жасауды үйрене отырып, тақырыпты меңгерудің бір әдісін игереді. Сондықтан да қарапайым жұмыстардың бірі саналғанымен синквейн ойлануды, сөз талғап, қажеттіні табуды, оны тақырыппен, идеямен сабақтастыруды қажет етеді.

Жоғары оқу орнының студенттері М. Әуезов әңгімелері тақырыптарын, соның ішінде бөліп алып талдаған 1921-1926 жылдары жазылғандарын дұрыс талдау үшін осы тақырыптар бойынша студенттерге эссе жұмысын жазғызуға болады. 

Эссе –  әдеби талдауда білім алушының тақырыпты меңгергендігін, оны түсініп, игеріп тиянақтағандығын анықтайтын тапсырма әрі бекіту жұмыстарының бірі. Сонымен бірге қазіргі жаңартылған білім жүйесіндегі білім алушылардың сыни ойлауы, тұлғалық дамуындағы жеке ойының көріністері мен оны нақты тақырыптармен байланыстыра алуы тексеріледі. Сондықтан да бірнеше  эссе тақырыптарын да ұсынуға болады. 

1.1921-1926 жылардағы саяси-қоғамдық және әлеуметтік-мәдени жағдайлар және жазушы әңгімелерінің тақырыптары

2. Ел тұрмысының суреттерін жаңғыртудың мәні неге қажет болды?

3. «Жетім» әңгімесіндегі Қасым және оның өлімінің себептері

4. М. Әуезовтің алғашқы әңгімелеріндегі елдің ескі батырлық әңгімелері

5. «Ескілік көлеңкесінде» әңгімесіндегі кейіпкер сезімі мен көзқарасының қайшылықтары және әңгімедегі көркем суреттелуі.



З. Ш. Ерназарова эссенің басты ерекшеліктеріне маңызды мәселені көтеріп, оқырман көңілін өзіне аудара білуін, ой тастауын, жеке көзқарас білдіруімен бірге өз идеясының болуын және оның кімге арналуын белгілеуімен өзгеше екендігін айтады [54, б. 23]. Дегенмен эссенің белгілі бір формаға да бағына бермейтіндігін ескерген жөн. Эссе оқырманның еркін ойын, өзіне ыңғайлы, ойды жеткізуге оңтайлы әдіс-тәсілдермен көркем жеткізуі екендігі бастысы болатындығын ескеру керек. 

Білім алушыларға эссенің сипаттамалық, анықтамалық, хабарламалық, салыстырмалы және кереғар, дәлел-деректік, әдеби түрлері туралы ақпараттар беріліп, олардың ерекшеліктері де анықталады. Тілі мен жанры, құрылымы мен ойды, қисынды беру тәсілдері түсіндіріледі. 

Жазба жұмысы – әдебиетті оқытудың ажырамас құрамдас бөлігі. Білім алушылар әдеби шығарманы талдаумен бірге, бар ақпараттарды теориялық жағынан қорытуымен бірге оны көркемөнер үлгісі ретінде түсініп, тарата, талдай жазуға да төселуі қажет. Сондықтан да жоғары оқу орнындағы студенттер әдеби шығарманы тақырыптық-идеялық жағынан талдауды өз пікір, көзқарастарымен де, ой-білімдерімен де қорытып, көркемдеп, жүйелі түсіре білулері керек. 

Жазушы шығармаларын оқытуда білім алушылардың білім мазмұнына қойылатын талаптарды ескеру қажет. Бұл ретте, біз қаламгер шығармаларындағы әңгімелерді таңдап алып, тақырыптың ерекшелігі бір кезең, бір сәттік оқиғаны суреттеп отырып, тұтас елдік жағдайды, халықты тегіс қамтыған әлеуметтік тұрмыстық, мәдени, шаруашылық, рухани белгілерін ашып қана қоймай, оған терең пәлсапалық ой салатындығы анықталуы тиістігі ескерілді. 

 Бұл ойдың негізі – адамзаттың бір күнде ғана емес, бірнеше кезеңдерде шеше алмаған ойларын түйдектеп жинап, оларды тарата өрбітуінде. Жазушының өткен ғасыр басында жазған әңгімелерінің тақырыбы жеке адамдардың тағдыры мен тіршілік тауқыметін барша жұртқа артады. Сондықтан да терең мазмұнды түсіну үшін талдауға арналған  талаптардан бастадық.  Бұл талаптар қатарына әңгіме жанрының ерекшеліктері, жазушы өмірбаяны мен шығармашылығы туралы деректер мен мәліметтер және алғашқы әңгімелері жазылған кездегі қазақ қоғамының саяси, әлеуметтік, тұрмыстық, шаруашылық, экономикалық, мәдени жағдайлары, автор ұстанымы, талдауға алынған шығарма туралы ғылыми, сыни пікірлер мен көзқарастар, еңбектер талап етіледі. 





Жазушы әңгімелерінен 1920-шы жылдары жазылған туындылары алынды. Бұл кезеңдегі жазылған әңгімелерінің таңдалып алынуы көркемдік бояуы, суреткерлік шеберлігімен бірге, әсіресе назар салғанымыз – тақырыбы мен идеясының өміршеңдігі.  Сондықтан да жазушы әңгімелерін талдауда ең бастысы етіп біз шығарма мазмұнын білуді талап етеміз. Осы талап негізінде студенттердің мазмұнды білуін тексеру үшін «Ауызша сұрақ-жауап әдісі немесе автор ізімен әдісі» қолданылды. Студенттерге берілген 1921-1926 жылдары жазылған әңгімелерінің тізімі ұсынылады. Осы тізім бойынша олар әңгіме мазмұны бойынша құрастырылған сұрақтарға жылдам жауап берулері керек. Студенттердің мазмұнды білетін-білмейтіндігін тексеруде әңгіме мазмұны бойынша нақтылы сұрақтар қойылады. Нақты сұрақтарға, анық жауаптар талап етіледі. 

Әдеби шығарманы талдауда біз екі үлгіні қатар ұстанамыз. Оның бірі – шығарманы көркемөнер туындысы деп қабылдау, екіншісі – әдебиеттану ғылымы заңдылықтары аясында ерекшеліктерін, теориялық мәселелерін ашу. Әңгімені әдебиеттану ғылымының материалы ретінде анықтай отырып, біз оның теориялық мәселелерін айқындауда ғылыми пікір, көзқарастарға да назар саламыз. Білім алушылардың осы саладағы зерттеушілерді білуі қажеттігін, олардың зерттеу материалының ерекшеліктерін, көркемдік белгілерін ашудағы нысанға алған тұстарын көрсетеміз. 
М. Әуезов әңгімелері бойынша академик З. Ахметов пен  академик 
З. Қабдоловтың пікірлерін талдай отырып, ойды жинақтау үшін постерге салу әдісі көрсетілді. 

Жазушы шығармаларын оқыту әдістемесінің мақсаты әңгіменің көркемдігін, қазіргі кезеңмен сабақтастығын біріктіре алуда ретроспективті әдіс түрлері бойынша қаламгер әңгімелерін талдаудың әдіс-тәсілдері, жүргізілетін жұмыс түрлері анықталды.  Жүйелік-құрылымдық әдіс, өзектендіру әдісі, әр түрлі ғылымдар деректері негізіндегі әдіс,  статистикалық (математикалық) әдіс, әлеуметтік зерттеулер әдісі деп аталатын түрлері жеке-жеке алынып, осы әдістер бойынша  «Үйлену», «Сөніп-жану», «Ескілік көлеңкесінде», «Жетім», «Қыр әңгімелеріндегі» «Сыбанның моласында», «Текшенің бауырында» шығармалары мысалға алынып, жүргізілетін жұмыс түрлері, оқыту әдіс-тәсілдері көрсетілді. 

М. Әуезов әңгімелерінің тақырыптық-идеялық белгілерін ашуда қолданылатын әдіс-тәсілдер ретінде драмогерменевтика технологиясын қолданудың мәні ашылды. «Жетім» әңгімесі негізінде жүргізілетін жұмыс түрлері, оқыту әдістері айқындалды. 

Жазушы М. Әуезовтің әңгімелерінің тақырыбы мен идеясын анықтау үшін таңдалып алынған әдістер оқытудағы аса оңтайлы әдістер ретінде ұсынылды. Бұл әдіс-тәсілдер шығарманың көркемдік мазмұнын барынша нақты ашып, жазушының суреткерлік шеберлігін айқындап, әңгіме мазмұнының қазіргі кезеңмен сабақтастығын айқындауда қажетті де маңызды әдіс-тәсілдер деп белгіленді. 

1.3 
М. Әуезов әңгіме-повестерін оқыту әдістемесінің  педагогикалық психологиялық негіздері

Қаламгер М. Әуезовтің шығармаларын оқытуда жоғары мектепте педагогикалық-психологиялық әдіснамалар мен әдістеме негіздері басшылыққа алынады. Көркем шығарманы оқыту кезінде жалпы педагогикадағы басты қағида – тәрбиелеу мен эстетикалық талғамды көтеру, туынды арқылы білім алушыларға қоғам мен табиғат сырларын тану, өзгермелі ортадағы басты құндылықтарды айқындай білу мақсаттарын жүзеге асыруға ықпал етеді. Сонымен бірге қазіргі қоғамдық ортаның әр алуан жағдайлары мен орталарындағы білім алушылардың әдеби шығарманың психологиялық сипаттарын тану арқылы оны пайдалана білу, талдау негізінде психологиялық ахуалдарға баға бере білуге дағдыларын қалыптастыруда да жалпы психологиялық білімдері болуы шарт. ХХ ғасырдағы қазақ ұлтының тұлғаларының педагогика, психология, әдіснамаға байланысты ғылыми еңбектері еліміздің оқыту саласында маңызды рөл атқарады. Ы.Алтынсариннің «Қазақ хрестоматиясы», А. Байтұрсынұлының «Оқу құралы», «Әдебиет танытқыш», «Тіл құрал», М. Жұмабаевтың «Педагогика», Ж. Аймауытовтың «Психология», М. Дулатұлының «Оян, қазақ», М. Әуезовтің «ХІХ ғасыр аяғы мен ХХ ғасырдың басындағы қазақ шаруа жастары мектебіне арналған бағдарлама мен хаттар жазылған қазақ әдебиетін оқу кітабы» т.б. еңбектері оқыту мәселесінде аса маңызды рөл атқарады. 

М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқытудың педагогикалық-психологиялық негіздері ретінде келесі мәселелерді аламыз:

1. Көркем шығарманың қоғамға ой салу, тәрбие беру негіздері. 


2. Танымдық, философиялық негізі. 






3. Көркем шығарма  педагогикалық үрдіс материалы ретінде. 



4. Білім мазмұнын талдау кезінде құндылықтар негізі.



5. Білім алушылардың білім құзыреттіліктерін меңгертуінің негізі ретінде.
Жазушы әңгімелерін тақырыптық-идеялық сипатына, оның қарастырған мәселелеріне байланысты екі топқа жіктеуімізге болады. Бірінші тобын «Интеллигенция тақырыбына байланысты әңгімелері» деп атайды. Яғни, М.Әуезов әңгімелерінің бір бөлігі ауқымды түрде оқу-білім философиясымен байланысып, ағартушылық бағытқа арналған. Ғылым-білімге құштарлық, жас ұрпақты оқуды игеруге баулу, оның мәні мен маңызын түсіндіру, жеткізу, халықты оқу арқылы тәрбиелеп, тура жол көрсетуде прозаларының, оның ішінде әңгіме-повестерінің орны айрықша деп атауымызға болады. Бұл –  
М. Әуезов әңгімелерінің педагогикалық негізі. Ал жазушы әңгімелерін оқытудың ғылыми-теориялық кезеңінің бірі оның психологиялық негіздері болып саналады. Жазушының «Үйлену», «Сөніп-жану», «Ескілік көлеңкесінде» т.б. әңгімелері, «Қараш-қараш оқиғасы», «Көксерек», «Қилы заман» сынды повестері психологизм табиғатының бояуын шебер суреттеген. Көркем әдебиеттегі кейіпкер мінез-болмысын толық ашу үшін әр жазушы өз қарым-қабілетіне қарай түрлі әдіс-тәсілдерді қолданады. Мысалы, портрет, монолог, диалог т.б. сынды көркемдеуіш құралдардың маңызы зор. М. Әуезов өз туындыларында аталған көркемдеуіш құралдарды шебер қолдану арқылы кейіпкерлердің ішкі психологиялық құбылыстары мен образдарын шебер ашқан. Осы арқылы оқырманның да психологиясына тереңінен әсер қалдыра білген. Сол себепті М. Әуезов шығармаларын оқыту барысында оның терең психологизмге толы суреттеулерін ескере отырып, білім алушылардың санасына тигізетін әсерін де ескерген жөн. 

М. Әуезов әңгіме-повестерін оқытудың әдістемелік негіздерін мына кесте арқылы нақтылап, жүйелеп алуымызға болады.






Сурет 3 – М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқыту әдістемесі

Қазіргі заман ағымына сай бағалаудың, жоспарлаудың, оқыту үрдісін дұрыс қолданудың жүйелі әдісі адамдардың білім игеру жолында тиімді әрекет етудің негізі ретінде жаңа педагогикалық технологиялар саны артып, көбейе түсуде. Демек, жаңа педагогикалық технологияларды меңгеру арқылы оқытушының интеллектуалдық, рухани, адамгершілік т.б. қырлары да ашылып, өз біліктілігімен қатар білім алушының да адамдық келбетін аша түседі. Әдеби шығарманың қоғам мен табиғат, адамдар мен оның ортасы туралы суреткердің көркем ойы ретіндегі өнер туындысы деп ала отырып,  көркемдік поэтиканы берудегі автордың тақырыпты ұсынуы мен оның уақыт кезеңдеріне қарай тақырыптың түрлі идеяларға қарай өзгеруін де ескеруден тұратындығына назар салдық. 

Қандай да бір технологияны қолдану кезінде студенттің тақырыпқа қызығушылығымен қатар белсенділігі, ақпаратты өзі іздеп табуы, шығармашылығы, өз ойын еркін жеткізе білуі, мақсатқа ұмтылуы басты назарда болуы тиіс. Жазушы М. Әуезовтің әңгіме-повестерінің бұл тұрғыдан ерекшелігінің бірі – оның шығармашылығында, жазу стилінде әуелден бері қалыптасқан суреткерлік шеберліктің болуы, терең толғаныстар мен парасатты пайымдардың жиі кездесуі, тамыры терең психологиялық талдаудардың жүйелі берілуі. Оның шығармашылығы, жазу шеберлігі жөнінде Г. Пірәлі мынадай ерекше пікір білдіреді: «М. Әуезов – тумысынан талантты, терең ойшыл, биік интеллектуал жазушы. Ол сыртқы сұлулыққа, пішіндік ізденістерге, түрлі тәсілдерге аса қызыға қоймайтын, өзінің өрісті ой кемелдігіне сай кең ауқымды, мол тынысты, мың қатпарлы, эпикалық стилге бейім шығармашыл тұлға. Ол – ең алдымен, психолог жазушы. Оны қызықтыратын тек қана ой, адамның жаны, тұлғаның тағдыры, қоғам мен адам қатынасы, ұрпақтар қақтығысы, ондағы қайшылықтар» [55, б. 13]. Халық жазушысының көркемдік ойлау жүйесі, реалистік көзқарастары, кейіпкерлердің характерлерін ашу мен оны жасап шығу шеберлігі, образ шындығын ашық суреттей алуы, тіл шеберлігінің қанық сипаты сынды үлкен табыстары ең алғаш оның прозалық әңгімелері арқылы басталды. 

Көркем туындыны талдау кезінде білім алушының ой-өрісі дамып, өзіндік сыни пікірі қалыптасады. Бұл көп жағдайда әдеби жаттығулар мен тапсырмалардың жүйелі беріліп отыруымен қалыптасады. Сол себепті 
М. Әуезов әңгіме-повестерін оқыту әдістемесінде әр шығармаға жекелей тапсырмалар беріліп, түрлі жаттығулар арқылы кері байланыс орнатып отыру керек. 

Ең алдымен, М. Әуезовтің оқырман психологиясына ерекше әсер ететін «Үйлену», «Ескілік көлеңкесінде» Сөніп-жану», «әңгімелерінен бастайық. Қазақ халқының қилы тағдыры, заман беталысы жайлы шығармаларында жиі сөз қозғайтын ой-толғамдарына қатысты ерекшелігінің бірі – жазушының этнопсихологиялық көзқарастарының басым болуында. Ескіден қалған жұрт пен өз заманындағы замандастарды салыстыра отырып, автор қазақ жұртының көркеюіне тосқауыл болып жатқан кертартпа әдеттер мен мінез-құлықтарды таразылап, олардың тиімдісін ұсынып отырған. ХХ ғасырдың алғашқы кезеңінде қазақтың қоғамында «Оқыған азамат» сипаты белең алып, қоғамды кеңінен жайлай бастады. Алайда атына заты сай болмаған бұл атаудың қоғамға тигізер пайдасынан зияны көбірек болып шықты. Қазақы ортаға жаңа ғасырдың жаңа адамы ретінде келген зиялы жастардың көбісі өзінің лайықты күйін таба алмай әбігерге түсті. Жеке басының пайдасы мен қоғамға тигізер пайданың мән-маңызын ажырата алмай, шынайы түсінбеген  «оқыған» жастардың беталысы
М. Әуезовтің осы сарында көптеген әңгімелер жазуына арқау болды. «Оқыған азамат» әңгімесіндегі Мейірхан мен Жұмағұл, Ақтай, «Сөніп-жанудағы» кейіпкер Сыздық, «Ескілік көлеңкесінде», «Үйленудегі» Оспан, «Кінәмшіл бойжеткен» әңгімесіндегі Ғайша мен Ғаббас сол замандағы зиялы қауымның жас буынын бейнелеп, оқыған азаматтардың мәселесін көтереді. 

Ең алғаш «Жас жүректер» деп жарияланған «Үйлену» (1923 ж.) атты әңгімесі негізінен шағын оқиғаға негізделген. Оқиғаның басы Байбосын қажының ауылына көрші ауылдағы «болаткомының» бастығы Қасымның күйеу болып келуінен басталады. Бәйбішеден кейінгі тоқал болудан бас тартқан Жәмила қыз және оны осыған «көндіруге» ниет еткен сайлаушы Оспан арасындағы диалогтар, Оспанның Жәмила қызды алып қашуы – әңгіменің негізгі тізбегі. Оқиға барысында негізгі үйленетін адамның Қасым емес Оспан екені айқындалады. Жазушы Оспан характерін ашу арқылы тумысынан қыр баласы болып өскен адамның қалалық «оқыған жігітке» айналғанын көрсетеді: «Оспан: Сіз мені жеңгетай деп «обижать» етесіз, мен оныңызға ренжимін!», – деді. Қыз күлімсіреп: Олай болса, жөніңізге көшіңіз! Өзіңіздің жастығыңызға, орныңызға, түсіңізге қарағанда, осы сөз лайық па – соны ойланыңыз! – деді» [38, б. 159]. Гулять», «жестокий», «обижать», «төре» сөздерін қосу арқылы кейіпкердің мінез-құлықтарын ащы мысқылмен жеткізеді. «Зиялы, оқыған азамат» ретінде танылғысы келген шала сауатты сайлаушының өз тілін шұбарлап, ел қамын ойлайтын жанашыр жан ретінде көрінуі, орынсыз маңғазданып, жасанды қасиеттерді бойына жинап алуы да заман озғанының жағымсыз кейіптері еді. Автор осы арқылы оқырман санасына мұндай қасиеттерден аулақ болып, жасандылыққа жол бермеуді, өз ұлтын, тілін, жерін адал қастерлеп, қадір тұтуды мақсат етеді. Қыздың айтқан назы арқылы басына араша болар сайлаушының да қыз үмітін ақтамағаны, Жәмиланың ашық наразылығын, батылдығын білдіреді. Оспан мен Жәмила арқылы да қыздың ішкі психологиясы ашылып, Оспан бейнесінің сыртқы пішіндемесі айқын бедерленеді: «Бұл уақытта Жәмила да «оқыған жігіт» дегенді жаңа көргендіктен, бұған өзгеше көңілмен қарап, орысша сәнді киінген киіміне, қызыл шырайлы сүйкімді пішініне айрықша көңіл бөлгендей болды. Жас жігіттің ажарлы пішіні мұның да әр түрлі сезімін оятқандай еді» [38, б. 159]. Жәмиланың көзімен суреттелген Оспан бейнесі шағындығымен, абстрактілігімен ерекшеленген. Әйтсе де бұл суреттеу белгілі бір мағынада ХХ ғасырдың бас кезіндегі қазақ ұғымындағы «оқыған азаматтың» бейнесін оңай танытады. Бірақ Жәмиланың отты сөздері Оспанның жаңа қырын ашуға көптеп септігін тигізеді. Осы уақытқа дейін салмақты, байсалды көрінбеген сайлаушы Оспан бейнесі Жәмиланың ол жайында айтқан біршама оң пікірлерінен кейін мүлде басқа қырынан танылды. Сондықтан Оспанның өз көзқарасына берік болып қалуы, өз бетінше шешім қабылдай білуі – оқырман үшін де тың жаңалық болды. Әңгіменің басты идеясы аясында қарайтын болсақ, Оспан мен Жәмиланың шаңырақ көтеріп, отау құрып, мұраттарына жетуі – басты мәселенің бірі. Оспан характерінің жаңа арнаға бетбұрыс жасалуы, сөйтіп қоғам құбылыстарына жаңашылдық енгізуі – әңгіменің негізгі айтар ойы. Әңгімедегі психологиялық-педагогикалық, эмоционалдық қабаттарындағы Оспанға негізделген автордың сыни,айыптаушылық көзқарастары шығарманың түпкі «оқыған азамат» мәселесін айғақтайды. 
     
М. Әуезовтің «Оқудағы құрбыларыма» атты мақаласында: «Ұлт тізгінін ұстап тұрған оқығандарымыз, солардың істерінің таудай болып үлкейіп, дабырайып көркеймегіне не шарт?», – дей келе: «1) бірлік; 2) әр оқығанның білімі», – деп жауап береді [56, б. 212].  Автордың бұл пікірі арқылы Оспан секілді шала сауаттылардың «зиялы» атын жамылып жүруі, алайда елге қамқор болатындай қадірі жоқтығы алаңдатқанын аңғарамыз. Бұл әңгімені жоғары мектепте рөлге бөліп оқу, проблемалық жағдаят, диалог алаңы, сұрақ-жауап, зерттеушілік әңгіме т.б. әдіс-тәсілдерді тиімді пайдалану арқылы өткізуге болады. Студенттерге қоғамдағы құбылыстар, Оспан мен Жәмиланың таңдауы, олардың характерлеріне байланысты, эмоционалды күйлеріне байланысты пікір-сайыс, әңгіме-дебат, пікірталас жүргізудің тиімділігі зор. Сонымен қатар көркем туындыдағы белгілі бір идеялық-эмоциялық, мағыналық жүкті көтеріп тұрған көркемдегіш құралдарды аңғарып отыру да студенттің зерттеушілік, ізденушілік қабілетін арттырып, танымын кеңейте түседі. Ол суреттеме немесе сөздер арқылы берілуі мүмкін. Әрбір деталь кейіпкер образын ашуға мұқият, тиянақты болуға және оның қызметін нақтылауға көмегін тигізеді. Бұл әдістің атауы «КНБ» әдісі деп аталады. Нәтижесінде студент байқампаз, есте сақтау қабілеті жоғары дамыған оқырман болып шығады. 

 Кесте 3 – «Үйлену» атты әңгімесін «КНБ» әдісі арқылы талдау
	Көркемдік детальдің түрі
	Мысал

	портреттік деталь
	Бетінің ұшындағы жұқалаң қызылы, аз ғана күлімсіреп тұрған мөлдір қара көзі, кішілеу қырлы мұрыны бір көрген жерден-ақ Жәмиланың сұлулығын білдіріп тұр еді...

	заттық деталь
	Қоңқақ мұрын, селдір қара сақалы, зор денелі жігіт, қызыл шырайлы сүйкімді пішін

	тілдік деталь
	«Ыстықтап жатыр-ау, байғұстар! Әй, қазақ деген қандай «жестокий!», – деп бірталай ой ойлаған кісі секілденіп тұрды.

	пейзаждық деталь
	Шаңқай түс мезгілі. Аспан ашық, таза. Төбеге келген қызулы күн жерді ысытып, өзгеше жарқырап, шақырайып тұр. Күшті жарығы қараған көзді ұялтып, еріксіз жұмғызғандай.

	кейіпкер мінез-құлқындағы, іс-әрекетіндегі маңызды ерекшелікті білдіретін психологиялық деталь
	Бұл уақытта Жәмила да «оқыған жігіт» дегенді жаңа көргендіктен, бұған өзгеше көңілмен қарап, орысша сәнді киінген киіміне, қызыл шырайлы сүйкімді пішініне айрықша көңіл бөлгендей болды. Жас жігіттің ажарлы пішіні мұның да әр түрлі сезімін оятқандай еді.


Көркемдік деталь дегеніміз – мағыналық және көркемдік мәні бар ерекшеліктің бірі, сөз етіп отырған заттың жекелеген сипат-белгілері. Жай кездері көзге оңай түсе бермейтін өзгешелікті аңғаруда, ерекшелікті, қандай да бір қасиет-сипатты анықтабуда «КНБ» әдісінің беретін пайдасы мол.

М. Әуезовтің «Сөніп-жану» әңгімесі ең алғаш рет 1922 жылы «Заман еркесі» деген тақырыппен «Шолпан» журналында жарияланған. Бұл әңгіменің бастапқы тақырыбы және шынайы оқиғаға негізделуі жөнінде ғалым 
Б. Майтанов мынадай пікір білдіреді: «Заман еркесі» (аяқталмаған роман) – «Сөніп-жанудағы» негізгі мәлімет, психологиялық сәттердің бұрынғы ғашықтық дертінен айыға алмай жүріп, қазақ тұрмысындағы салтқа сай бәрібір шаңырақ көтеру парызын орындамақ болатын жас Мұхтардың кейбір эмоционалдық өміріне шартты түрде қатысты жайлар болуы мүмкін» [57, б. 35]. Әйтсе де мұндағы негізгі мәселенің бірі – кейіпкердің жан әлемінің шынайылығы, оның бүкіл психологиялық ой жүйесінде орын алып жатқан сан түрлі үдерістердің оқырман жүрегінен орын алуы, санасына сіңірілуінде. Шығармадағы басты кейіпкер Сыздықтың қатысуынсыз өрбитін эпизодтық оқиғалар жоқтың қасы деуге болады. Сыздық пен Мақыш ақсақалдың арасындағы қоғамға, ел басына төнген жағдайлар жайлы пікір алмасуы, ақсақалдың «оқығандарға» таққан кінәсі, ұлтқа қамқор болудың шынайы орын алмауы секілді мәселелер қазіргі заманның да негізгі бейнесінің бірін көрсетеді. «Бұрын мұндай ауыртпалықтың кезінде басшылық етеді деп үміт қылатыны – оқыған азаматтар болушы еді...», – деп Мақыш ақсақал бұл күнде сол үміт қылған оқығандардан да басшылық қамқорлық көрмегендін айтады. Әңгімедегі үміт артып, сеніп отырған оқыған жастардың ұлт мүддесіне қызмет етпеуі, зиялы деген қауымның парақорлық пен пайдакүнемдікке салынып, байлыққа мастанып кетуінің кейінгі ұрпаққа тигізер зияны қандай болмақ? Осының алдын алғысы келгендей автор Сыздықтың ақсақалға берген мынадай жауабы арқылы үміт бергендей болады: «Рас айтасыз, елге де кінә жоқ. Оқығандардың «Елге доспын» деген ниетінен туған ешбір ісін көрмеген соң өкпелейді, сөгеді ғой. Кісі көп үміт қылған адамы айтқан жерінен шықпаса, көбірек түңіледі. Бірақ біз әлі сыналатын күніміз алдымызда деп білеміз, – деп өзін-өзі іштей-тыстай ақтаумен тоқтады [38, б. 208]. 
Шығармадағы Сыздықтың басынан өткен драмалық жағдайлар тікелей қалыңдық таңдаумен қатысты болып келеді. Отасқанға дейін Сыздықтың Жәмиланы көруі бірнеше рет баянадалып, суреттеледі, бірақ сол сәттер бір-біріне еш ұқсамайды. Ең алғаш көрген сәтінде нәзік, сүйкімді болып көрінген Жәмила бейнесі уақыт өте Сыздықтың қабылдауында реңсіздене бастайды. Сыртқы түр-сипатымен қатар қыздың ішкі әлемі де бірте-бірте ажарсыздана түскендей. Алғаш Жәмиланы көргеннен кейін жолдастарының пікірі, оларға өз ойын білдірген Сыздық іздегені осы қыз екеніне сенімді еді: «...Сыздық бұл сөздерден азырақ қысылыңқырап, күлімсіреп, өз ойымен ақылдасқандай болып ойланғанда, жаңа көрген сұлу денелі, ақ түсті, бетінің көрікті қызылы бар сүйкімді қыз есіне түсіп, соның сыртқы түсінен көңіліне орнаған болымсыз жылылық сезімі жүрегінде қозғалғандай болды. ...Біздей оқып жүрген жігіттерге қырда жақсы тәрбие алған, мінезі жақсы, адамшылығы бар ел қызын алу керек. Соны тәрбиелеп, адам қылу – міндет! ...Ақыры, мен осы қызды ұнатқандаймын», – деді» [38, б. 212]. Әңгімеде Сыздық пен Жәмила арасында диалог болған жоқ. Алайда Сыздықтың Жәмиладан тез суынып кетуінің салдарының бірі қарым-қатынастың жетімсіздігіне байланысты болуы мүмкін. Бас кейіпкер Сыздықтың Жәмиламен кездесуін суреттейтін эпизодтардан оның сезіміндегі өзгерістер, анығырақ айтқанда психолгиялық көңіл-күйінің өзгерісі, сезімінің бірте-бірте құлдырау, сөну процесі айқындалады. Жарына деген сезімімен қоса болашақ жанұяның беріктігіне деген сенімі де төмендей бастайды: «Таңертең тысқа шыққанда қалыңдығы турасынан қандай ойға байланғанын күйеудің өзі де анық білген жоқ еді. Неше түсті көмескілеу сезімдері көңілінен елестеп өтсе де, өз ойынан анық білген нәрсесі – қалыңдығынан құмар болып сүйетін, ғашық болғандай болып елжірейтін түрдің жоқтығын байқады» [38, б. 222]. Басты кейіпкер Сыздықтың психологиялық-эмоционалдық көңіл-күйінің өзгерісі қалыңдығы Жәмиланың сырт тұлғасына көңілі толмауынан емес, біріншіден, оның «әдептілік, сыпайылықты орынсыз жуастыққа, жасықтыққа алмастыруы; екіншіден, жастығы мен еркіндігін ұғынбауы; үшіншіден, асқақтық сынды ұлттық эстетикалық категориялардың өлшемін саралай алмауында. Сыздықтың бастапқыда айтқан қыр қызын оқуға, білімге баулу жөніндегі гуманистік ойлары кейін мүлдем ұмыт болады. Оның жан-дүниесіндегі бір-бірімен алмасып жатқан кереғар күйлер (сүйіну-күйіну, қуаныш-өкініш, құмарту-жирену, сөну-жану) кейіпкердің қоршаған ортамен де арадағы қарым-қатынасының күрделі екендігін, құндылықтар жүйесінің өзгермелі болып тұратындығының дәлелі. Бұл әңгімеде ішкі сезімнің күйі, қобалжу, өкініш, түрлі психологиялық ой-толғамдар жиі кездесетіндіктен, «Журналистік сауалдар», «SWOT талдау», «Фишбоун», «Бұрыштар» стратегиясы, «Пікірталасқа негізделген әңгіме» стратегиясы сынды әдістерді қолдануға болады. Мәселен, студент авторға «Сөніп-жану» әңгімесіндегі көтерілген негізгі мәселеге байланысты сұрақтар дайындайды. Сұрақ қою барысында әңгімедегі кейіпкерлер бейнесі (Сыздық, Жәмила, Мақыш ақсақал, т.б.), олардың іс-әрекеттері туралы көзқарастары, ішкі психологиялық ой-толғамдары жайлы сөз етіледі. Бір студент ұсынылған сұрақты аяқтаса, екіншісі автор ретінде жауап береді. Студент сұрақтары:

· Сіздің бұлай ойлауыңызға .....?

· Сіздің пікіріңізге бұл оқиға ....?

· Егер сіз Сыздықтың орнында болсаңыз ....?

Жәмиланың іс-әрекеттері, характеріне сіздің пікіріңіз...? Автор жауабы:....

Мұндай әдістердің студенттер үшін маңызы зор. Олар өз бетінше сауалдарды нақты қоя білуге, дәлелді жауап беруге, ұтымды сөйлеуге, ойлау қабілеттерін дамыта отырып, бірлесе жұмыс істеуге дағдыланады.

М. Әуезовтің «Ескілік көлеңкесінде» (1925 ж.) әңгімесіндегі негізгі мәселенің бірі – ескілікке, көкейге сіңісті болып кеткен салт-дәстүр, тұрмыс-тіршіліктің шырмауынан шыға алмау, әже тәрбиесінде өскен қыздың ескішілдік дәстүрді дұрыс көріп, өзіндік көзқарасын білдірмеуі, гүлдей құлпырған бойжеткеннің ойын улаған наным-сенім, кертартпа тәрбиенің басқа таңдау жоқ деген мәңгүрттік санаға жеткізуі. Қабыш секілді ойлы, зерделі замандасынан тәкаппарлана бас тартып, өз еркімен көндіккен адамы – Кенжехан. Жасы елуге келіп, қайтыс болған Қадиша әпкесінің күйеуі болған жанға өз ризалығымен тұрмысқа шығуға көндігуі – әжесінің ескілік көлеңкесіндегі тәрбиесінен еді. Алайда оқыған ағасы Қасым әдейілеп кісі салып: «Ырза болмасын, адаспасын. Қадишада бақыт жоқ-ты, бәрі жалған, құр сырт бояу болатын. Қадиша өз күйігін маған айтқан-ды. Жәмеш Қадиша өмірінің сыртын ғана көрді, іштегі уын сезген жоқ. Оны Жәмештің әжесі де білмейді. Жауабын ойланып, ақылдасып алып, берсін», – деп өз наразылығын ашық білдіреді [48, б. 170]. Алайда Жәмеш ағасының ойын теріс түсініп, өміріне араласпауын айтып жібереді. Автор Жәмеш пікірін әңгіме соңына дейін бір жақты етіп қалдырмайды. Күйеуі келіп, оның шынайы пішінін көргеннен кейін Жәміш бұрынғы пікірін өзгертіп, кенеттен Қабышпен кездесуге бел байлайды. Жазушы Жәміштің бұл әрекеті арқылы оқырманға ескілік көлеңкесінде қалып қоймай, дұрыс шешім қабылдай білуді, өз бетінше ой қорытудың маңызын ұғындырады. Алдағы тағдырының баянсыздығын сезгендей Жәміш те бойына батылдық бітіп, өз бақытына алғашқы қадамды жасайды. Жәміштің Кенжеханның үйінен шыққандағы психологиялық шарасыз күйін автор былай бейнелейді: «Күйеудің үйінен ел тұрар кезде ғана шығып, Жәмеш әжесінің төсегіне келіп жатып қалған. Бірақ ұйқы көрген жоқ. Үндемей күрсінеді, іші у жұтып жібергендей пәре-пәре. Әлдекімнің қолы қастықпен ішкізген зәр сияқты. Бір мезгілде тұрып, қасына Бибішті алып, бел асып кетті. Еш сөз айтпастан өксіп-өксіп жылап алды. Сөйтті де шұғылынан: «Қабышты көргім келеді», – деді [48, б. 171]. Әжесінің пікірінше, оқыған  жігіт – тұрақсыз, ойсыз, бұзылған адамдар деп келген Жәміш бір-ақ мезетте өз ойын түбегейлі өзгертіп, міне, Қабышпен жолығуға бел асып келе жатты. Жүзі дағдылы күйінен өзгеріп, сұрланып тұрды. Күрсінді де, жеңгесінің білегінен қысып, «Тез жүр, тез!» – деді. Әңгіме осылай аяқталады. Қыз тағдыры түбегейлі өзгереді деп айта алмасақ та, бақытына алғаш қадам жасаған қыздың қобалжуы, асығуы, күрсінісі бір жаңа лепті сездіргендей әсер қалдырады. Шығарманы студенттермен талдау, тез ұғыну, есте сақтау үшін «Кубизм», «Фила», «Ой толғау», «Желкенді қайық» сынды әдістерді қолдануға болады. Мәселен, «Кубизм» әдіс бойынша тапсырмалар:

1. Суретте: Қабыштың портреті

2. Зертте: Қыз тәрбиесіне қатысты мақал-мәтелдер

3. Салыстыр: Кенжехан кім?

4. Қолдан: «Оқығандар» туралы әжесінің пікірі қандай?

5. Дәлелде: Жәмеш не себепті Кенжеханға тұрмысқа шығудан бір мезетте-ақ бас тартты?

6. Талда: Жәмештің таңдауы

Кубиктің алты қырының жауабы:

1. Жарық айдың сәулесі бетіне түскенде ерекше ағарып, жүдеген сұлу жігіттің пішіні анық көрінді. Ұзын қара шашы тымақты сыпырып алғанда, салақтықтан шыққан жарастықпен маңдайына бұйраланып түсіп тұр. Пісте мұрын, толық бетті ақ жігіт ай сәулесінің астында әрі оқыған, әрі сұлу жүзімен шынымен-ақ ыстық сезім іздеген таулы даланың өзінше бір геройы сияқты еді.

2. Зертте: «Қызға қырық үйден тыйым». «Ақылды қыз білімге жүгінер, ақылсыз қыз сөзге ілінер». «Қас жүйрікте сын болмас, қас сұлуда мін болмас». 

3. Салыстыр: Күйеуі осы Мойылдының ең басты адамы әрі бай, әрі ертеден келе жатқан бір болыс елдің жуаны – Кенжехан. Кенжехан бұрын да Жақып ауылының күйеуі еді. Бұның осыдан бес жыл бұрын алған тоқалы – Қадиша осы Жақып қажының үлкен қызы болатын.

4. Қолдан: Елге жайылып келе жатқан «жаман» салттың себепшісі көбінше осы елдегі жас «оқығандар» болғандықтан, Жәмештің әжесі барлық оқыған дегендерді тұрақсыз, ойсыз, бұзылған адамдар деп сөйлейтін. Сол көптің ішінде өзінің немересі, Жәмештің бірге туған ағасы Қасым да бар еді.

5. Дәлелде: Бүгінгі өткен түнде Жәмеш күйеуінің қасында болып шықты. Бұрын жезде болып, не аға, не әкедей үлкендікпен жүрсе, дәл бүгінгі кеште Жәмеш алғашқы рет жар өмірінің шетін, шын пішінін көрді.

6. Талда: Қыздың да өз еркімен өмір сүруге құқығы бар. Ескілік көлеңкесінде қалған құлдық сананың шырмауынан шығып, өз бақытын табуға ұмтылған қыздың әрекеті оқырманды ойландырмай қоймайды.

М. Әуезовтің шоқтығы биік туындыларының бірі – «Көксерек» повесі. Әйгілі қазақ классигінің бұл туындысы көптеген қаламгерлердің, әдебиет сыншыларының оң бағасын алып, талдауына арқау болған шығарма еді. Ғалым Н.А. Анастасьев «Көксерек» повесін үздік туындылардың бірі ретінде бағалап, мынадай пікір білдіреді: «...замандастары, ең алдымен, дәл жеткізген антуражды қабылдап, повестің құпия таңбаларын анықтай алмады. Ал оқиға кейіпкерінің – қолға үйренбеген бөлтірік жайлы қайғылы оқиғаның астарында суреткердің өз өмірі, одан кейін тұтас бір дәуір суреткерлерінің жолы бар-тын...» [58, б. 177].  Повесть 1929 жылы жарық көрген. Повестегі Құрмаш, әжесі, Қасен сынды кейіпкерлердің қатысуымен баяндалған оқиға желісі толықтай Көксеректің дала көкжалы ретіндегі характерін ашуға жұмсалған.  Өзін жалғыздықта сезінген Көксеректің бұл себебі шығарма басынан-ақ белгілі болады. Сюжеттік оқиғаның басталуында жеті күшіктің ішінен жалғыз ғана аман қалған Көксерек шарасыздан адамдар ортасына тап болып, жат ортада өсіп, ауыл иттерімен араздықта болуы оның өз тегіне қайта оралуының басты себебі еді. Үй жануары мен түздің тағысы арасындағы психологиялық кереғарлықтың нәтижесінде Қара ала төбетке деген Көксеректің өшпенділігі арта түседі. Ауылдың малдарына қасқыр шапқан күннен бастап түзге аңсары ауған Көксерек тағылыққа бой үйретіп, өзі тектес тіршілік иелерін іздей бастайды. Соңы трагедиямен аяқталған повесть бір ақиқатты нақтылап береді. Ол ақиқат – табиғатынан азаттыққа үйренген тіршілік иесінің тәуелсіз рухы, еркіндігі. Сол еркіндікке қол сұққан адамдардың шарасыз күйі. Қыстың ақ түтек боранында жалғыз түз кезген Көксеректің ең алғашқы ұлуы – инстинкт. «Алғашқы рет амалсыздан көкке қарап аузын ашып ышқынғанда ішінен зор дауыс шықты. Күтпеген дауыс. Көксеректің ең әуелгі ұлығаны осы еді» [59, б. 7]. .Бұл шығарманы талдау сабағы оқытудағы әдіс-тәсілдер: Инсерт («Білемін» қатарын толтыру); ой-қозғау және Венн диаграммасы, т.б. қолдануға болады. Мәселен, «Мағынаны тану» әдісімен студенттер бір-бірінен сұхбат алуға болады. 

1. «Көксерек» фильмін көрдіңіз бе? Алған әсеріңіз қандай?

2. Шығармадағы адам мен жануар арасындағы махаббат пен зұлымдықтың ара-қатынасы қалай бейнеленген?

3. Көксеректі жазғыра аламыз ба?

Тақырыпқа байланысты интерактивті тақта арқылы қысқаша видеоматериал көруге болады. Негізгі бір сюжет арқылы талдап, талқылау. 


«Ой толғау» әдісі арқылы сабақты қорытындылау. Мәселен, сұрақтар:

1. «Көксерек» әңгімесі қалай аяқталатынын есіңізге түсіріңіз. 

2. Қалай ойлайсыздар, автор неге әңгімені кемпірдің қарғысымен аяқтады?

Жауаптары:

1. Шығарма кемпір қарғысымен аяқталған.

2. Кемпір қарғысы – жазушы М. Әуезовтің жер бетіндегі жауыздық, қаталдық, озбырлыққа деген қарғысы.

Үйге «Көксерек» әңгімесінің жазылу тарихы жайында мағлұматтар жинап, жинақтап келуді тапсырма ретінде беруге болады. 


М. Әуезов шығармашылығындағы шоқтығы биік туындының бірі – «Қараш-Қараш» повесі. Өмір шындығына негізделген бұл туындының басты кейіпкері Бақтығұлдың прототипі – Рысқұл. Яғни, студенттерге Рысқұл туралы, оның ұлы Тұрар Рысқұлов туралы мағлұматтар, қуғын-сүргінге ұшырауы, қанша азап көргенімен ұлт жолындағы қызметтері жайлы пікір алмасу, видеоматериалдар арқылы өмірінен деректер келтіруге болады. Туындының негізгі көтерген проблемасы – кедейлер тағдыры, жауыздық, әділетсіздіктің үстем болуы, ел ішіндегі асқынған ұрлық, барымта, күндестік секілді шынайы өмір картинасының суреттелуі, әділдік, шындық іздеу жолындағы кек, бас кейіпкердің осы жолдағы әділдік, шындық іздеуі,сол жолдағы бас кейіпкердің психологиялық күй-жағдайлары шығарманың негізгі өзегі, қазығы болып саналады. Повесті оқытудағы ең бастысы оның негізгі проблематикасы, автордың идеялық-эстетикалық мұраты мен сол жолдағы жеткен жетістігі сөз болуы тиіс. «Қараш-Қараш» оқиғасы көлемді, көтерген мәселесі жағынан өте ауқымды, салмақты болғандықтан, студенттермен талқылау, талдау барысында бірнеше әдісті қатар қолданып, оны тарауларға, тақырыпшаларға бөліп оқытудың да тиімділігі бар. Бұл туындыда әңгімелеу, әдеби шағын пікірталастар, пікірлесу, проблеманы талдау сынды әдістер негізгі жетекшілік рөлді атқарады. Осы шығарманы оқыту барысындағы әдістерге Қ. Бітібаева былай тоқталып өтеді: «Мысалы, «Қараш-Қараш» оқиғасында практикалық жұмыстардың рөлі ерекше. Себебі, суреттеулер, портреттеу, мінездеу, баяндаулар, кейіпкерлердің психологиялық әр түрлі жан дүниесінің сипатталуы өте жиі кездеседі, тілі де күрделі (сөйлеулердің ұзақ, құрмалас сөйлемдерге құрылуы, пейзажды беруде бейнелі, образды суреттеулердің молынан кезігуі, диалогтар мағынасының астарлы ойларының тереңдігі, т.б. Тіпті мазмұнын меңгерту де, яғни, мазмұндату да мұғалімге оңайға түспейді» [60, б. 102]. Студенттермен шығарманы әдеби талдауды проблемалық сипаттағы, өзара пікірталас тудыратын, студенттердің ізденіс жұмыстарын арттыру арқылы жүзеге асыруға болады. Мәселен, проблемалық сұрақтар ретінде былай қоюға болады. Сұрақтар:

1. Повестегі басты кейіпкер Бақтығұлдың барымтаға аттанып, ұрлық жасауы қаншалықты дұрыс? Сен қалай ойлайсың?

2. Кек қайтару үшін болысқа барғанын құптайсың ба, жоқ па? Нақты себебімен дәлелде.

3. Жазушының Бақтығұлға деген қарым-қатынасы қалай? Шығармадан үзінді оқи отырып нақты дәлелмен келтір т.б.

Семинар сабағына көрнекілік ретінде Бақтығұл бейнесін ашатын, оның азапты тағдырын тұжырымды түрде көрсететін сызба (схема), жан-дүниесін, психологиясын көрсететін монологтарды қолдануға болады.


1927 жылы жазылған М. Әуезовтің «Қилы заман» романы 1916 жылғы қазақ халқының азаттық жолында басын бәйгеге тігіп, патшалық Ресейге қарсылығы, ұлт-азаттық жолындағы күресі  бейнеленген. Повестің толыққанды жазылу тарихы, көтерілген мәселелелері, мазмұны сынды басты дүниелер ғалым, зерттеуші Т. Жұртбайдың «Бейуақ» еңбегінде көрсетілген. Бұл туралы ғалым еңбегінде мынадай анықтама береді: «Қилы заман» романы қазақ ішінде болған зор оқиға – 1916 жылдағы Жетісудаға Албан қазақтарының «Ақ патша» жарлығына қарсы жасаған көтерілістің қимылын суреттейді. Бұл оқиға қазақ арасында төңкерісшілдік мәні бар, тарихи маңызы зор қозғалыс. Қазақ тарихында 1916 жылдың орны бөлек» [61, б. 33]. 

       Жазушының негізгі мақсаты – ұлт-азаттық көтеріліс соңы сәтсіз аяқталғанымен, қандай момын жұрт болса да ел болып біріксе, еңсесін тік көтеріп, қарсы тұра алатын рухтың асқақтығын, жететіндігін жеткізе айту. Шығарма басынан-ақ М. Әуезов қазақ жұртының жазғы жайлау кезіндегі мамыражай отырған бейнесін, тұрмысын суреттеу арқылы халықтың алаңсыз күй кешіп жатқанын аңғартады. Елдің байлығын, мамыражай тіршілігін, табиғаттың да соған сай жайлылығын автор: «Қалың албанның ертегідей бай,  сұлу жайлаулары: Үш мерке, Дөңгелек саз, Үш Қарқара, Сырт, Лабас – жайлау күндерінің жасыл торғын шымылдығы, көк жібек бесігі сияқты. Тіршілік: молдық, бақыт, байлық қызуымен буы аспанға шығып жатқан өмір жәрмеңкесін көрсеткендей...» деген концептілер арқылы аша түскендей [62, б. 113]. Жоғары мектепте студенттермен бұл шығарманы жарыса талдаудың мәні зор. Себебі, тарихи оқиғаларға негізделген бұл туындыдағы кейіпкерлер портреті, галереясы, образдары, пейзаж сынды әдеби көркемдеуіш құралдарды автор шебер қолданып, оқырманға шынайы жеткізе білген. Автордың повесті жазудағы өмір шындығы, материал іздеуі, көркемдік шындықпен астастыра суреттеуі туралы зерттеулер студенттерді қызықтырып қана қоймай, терең ғылыми ізденіске жетелейді. Повестегі жазушының жазу шеберлігі, кейіпкерлердің әр әрекетіндегі, іс-қимылдарындағы жалғандық, құпия ойларды ұтымды детальдармен, сәтті штрихтар арқылы психологиялық тұрғыдан сенімді жеткізе білген. Қанды қырғын ортасындағы оқиғалар, өзара көзқарастар қақтығысы, психологиялық паузалар, эмоционалдық құбылыстардың барлығы повестің көркемдік әлемін құрайды. Повесті талдау барысында студенттерге эвристикалық әдіс, репродуктивтік әдіс, проблемалық талдау сынды әдістерді қолдануға болады.


Қорытындылай келе, шығарманы оқыту мәселесінде қазіргі заман ағымына сай тек теориялық мәселелерді қамтып қана қоймай, сонымен бірге жалпыдидактикалық ұстанымдар: ғылыми, жүйелілік, түсініктілік, біліктілік, тәрбиелік сынды қағидаларды қатар ұстануымыз тиіс. Сонымен қатар жаңашылдық, білім-ғылым, дәстүр мәселесіне қатысты өткен шығармаларды жаңаша көзқараспен талдау, заманауи әдіс-тәсілдерді қолдану, мәтінмен тығыз байланысты жұмыс жасау, ғылыми таным әдістерін (бақылау, синтез, сараптау т.б.) пайдалану арқылы туындыны толықтай түсініп, саралай білу маңызды. Сонда ғана кәсіби білім беру жүйесіндегі әдебиетті, әдеби туындыларды дұрыс оқыту мәселесінің шешімі табылады. Жалпы алғанда, жоғары мектеп білім алушылары М. Әуезов әңгіме-повестері арқылы еліміздің егемендігі мен елдігін, ұлттық идеяны насихаттаудың, халықтың еркін болуын, өскелең ұрпақты рухани адамгершілік қасиеттерге тәрбиелеудің жолын ұғынады. Ұстаздар туындыларды оқыту барысында заманауи технологияларды пайдалану, әсіресе көлемді шығармаларды мазмұндық тұрғыдан оңай игере алу, оларды талдау барысында ғылыми таным әдістеріне сүйену сынды тәсілдерді қолдану арқылы студенттердің де ізденісін, жан-жақты біліктілігін, таным көкжиегін арттыратыны сөзсіз.
Бірінші бөлім бойынша тұжырым
Диссертациялық зерттеу жұмысының бірінші тарауында қазақ әдебиетінің классигі Мұхтар Әуезовтің әңгіме-повестерін жоғары оқу орындарында  оқытудың зерттелуі жан-жақты қарастырылды. Сонымен қатар жоғары мектептегі қазақ әдебиетін оқыту әдістемесі мен М. Әуезов шығармашылығын мектепте оқытуды зерттеген ғалымдардың еңбектері сараланып, жан-жақты қарастырылды. 

М. Әуезов әңгіме-повестерінен талдауға «Қорғансыздың күні», «Оқыған азамат», «Үйлену», «Ескілік көлеңкесінде», «Жетім», «Кім кінәлі», «Қаралы сұлу», «Кінәмшіл бойжеткен», «Қыр суреттері», «Қыр әңгімелері», «Қасеннің құбылыстары» әңгімелерімен қатар, «Қилы заман», Қараш-Қараш оқиғасы» және Көксерек повестері алынды. Қаламгердің әңгіме-повестерін оқыту әдістемесі шығарманың тақырыптық-идеялық белгілерін ашу, сюжеттік-құрылымдық талдау жасау, кейіпкерлер жүйесімен жұмыс сияқты ең негізгі әдеби теориялық мәселелерді талдау арқылы көркемдік қуатын, авторлық ұстанымды, суреткерлік шеберлікті ашудың түрлі әдіс-тәсілдері мен технологиясы көрсетілді.  
Жазушы шығармаларынан 1921-1926 жылдары жазған әңгіме-повестері  алынды. Бұл әңгімелері қаламгердің еркін ой, қатаң цензура ықпалына түспеген нағыз шығармашылық әлеуетін көрсете алған кезі деп анықталды.

М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқытудың ғылыми-әдістемелік негіздерін айқындауда олардың педагогикалық және психологиялық негіздерін теориялық тұрғыда талдап, саралауда «Үйлену», «Ескілік көлеңкесінде» Сөніп-жану», әңгімелері мен «Қараш қараш», «Көксерек» және «Қилы заман» повестері   жан-жақты қарастырылды. 

М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқытудың теориялық-тәжірибелік қырлары көркем шығармаларындағы тақырыптық-идеяны ашудағы тарихи ракурс негізінде талданды. Әдеби шығарманы талдауда әдебиеттің теориясының ұстанымдары, ережелері, қағидалары, заңдылықтары аясында талданатындықтан да, талдауда теорияны басшылыққа алу, ғылыми терминдерді игертудің әдіс-тәсілдері көрсетіледі. Жазушы кейіпкерлерін талдауда біз концепт тәсілін таңдап алдық. Таным арқылы көркем бейнені талдау жазушының авторлық ұстанымдарын да нақты ашуға көмектеседі деп есептедік. Көркем шығарманы сюжеттік-композициялық талдау мен көркемдік-идеялық мазмұнымен жұмыс түрлері де ұсынылды. 

Қазақ әдебиетін жоғары мектепте оқытудың теориялық тұстарын белгілеу арқылы білім алушылардың жұмыс әдіс-тәсілдері, жүргізетін жұмыс түрлерін де анықтауға болады. Біз әдеби шығарма туралы талдау жүргізу үшін білім алушылардың сол туынды жайында бай материалы болуы қажет. Сондықтан әдебиетті оқытудың теориялық негіздері зерттеудің нысанынан, зерттеу нысанының белгілері мен сипаттарын ашатын материалдардан тұрады. 


Әдеби шығарманы талдаудың материалдары көркем шығарма мәтіні, автордың шығармашылық лабораториясы, шығарма жазылған кезеңнің тарихи, саяси, әлеуметтік, рухани жағдайлары, әдеби шығарманың алдыңғы, кейінгі әдебиеттермен сабақтастығы, шығарма поэтикасының мазмұны мен құрылымындағы көркемдік, эстетикалық мұрат, тақырыптық-идеялық жаңалық, көркем шығарма туралы ғылыми-зерттеу еңбектері мен сын мақалалардағы көзқарастар, тұжырымдар, ойлар мен пікірлерден құралады. Біз оқыту әдістемесінің материалдары ретінде осыларды жинақтап алдық. 

2   МҰХТАР ӘУЕЗОВТІҢ ӘҢГІМЕ-ПОВЕСТЕРІН ОҚЫТУДЫҢ ҒЫЛЫМИ-ӘДІСТЕМЕЛІК ЖҮЙЕСІ

2.1
Жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін тарихи шындық пен көркемдік таным негізінде оқыту ерекшеліктері
Ұлттық әдебиет пен мәдениеттің, әдебиеттану ғылымының туын ұстаған дарынды топтың ең көрнектілерінің бірегейі Мұхтар Әуезов болды. Жазушының шығармашылық жолы публицистика, драматургия, прозалық шығармалардан, ғылыми еңбектерден, сын-мақалалардан, аудармалардан  т.б. жанрлардан тұрады. Осы жанрлардың қай-қайсысы болсын қаламгердің талантын, терең талғампаз парасатын, жазушылық шеберлігін, көңілдегіні дәл көз алдыға әкелетін, болмаса, сезімді селт еткізер айшықты өрнекті жасайтын суреткерлігін танытады. 


Жазушы шығармашылығының басында қазақтың ұлы ақыны Абай Құнанбайұлының өмірбаяны мен өнер жолын, елінің болашағы мен алдағы күндерінің бақыты мен шаттығын, өзгеден кем қалмас баянды күндерін тілеген қам көңіл сезім күйлерін, өскен ортасы мен тіршілік мекенінің бар рухани және материалдық байлықтарын бірге алып суреттеген «Абай жолы» роман-эпопеясы тұр. Қазақ әдебиетін ұлттың рухани құндылығын, материалдық, өндірістік байлығын ашатын өнер түрі деп алатын болсақ, «Абай жолы» роман-эпопеясының бір өзі   ғана – осы міндетті орындап шыққан туынды. 


М. Әуезовтің XX ғасыр басындағы қазақ баспасөзі, публицистикасының өркендеуі жолындағы еңбектері де мол. «Абай» журналы», «Сарыарқа», «Шолпан», «Таң» басылымдары ұлы тұлға есімімен тығыз байланысты. Ұлттық мәдениеттің негізі болатын баспасөз тілінің қалыптасуы мен өзекті тақырыптардың көтерілуі, халыққа қажет ой-тұжырымдармен елге насихат болатын, көңіл көзін ашып, санасын оятар идеяларын баспасөз арқылы да молынан жеткізді. 


М. Әуезовтің шығармаларын толық жарыққа шығару 1997 жылы ұлы қаламгердің 100 жылдық мерейтойы қарсаңында қолға алынады. Толық жарыққа 1997-2003 жылдары жарыққа шығады [63]. 

Жазушының 50 томдық шығармалар жинағына отыз әңгімесі енген. Бұл әңгімелерінің ішінде «Асыл нәсілдер» үш нұсқада, «Қыр суреттері» 1. «Кешкі дөң басында», 2. «Түнгі ауыл», 3. «Қысқы түн», 4. «Қысты күнгі дала» деген төрт бөліктен тұрады. Ал «Қыр әңгімелері» 1. «Сыбанның моласында», 
2. «Текшенің бауырында» деп бөлінген. 

М. Әуезовтің алғашқы шығармашылық қадамы «Қазақтың өзгеше мінездері» (Ж. Аймауытұлымен бірге жазған), «Адамдық негізі – әйел» деп аталатын публицистикасымен басталады. Көркем шығармаларды ерте бастаған қаламгер алғашқы жазушылық сапарын 20-жылдары бастап, 30-жылдарда да қоғамдық, саяси өмірдің әр түрлі маңызды мәселелерін қозғайтын публицистикалық мақалаларды көп жазды. 
XX ғасыр басы әлем халықтары үшін ғана емес, қазақ ұлты үшін де өзгерістері мол кезең болды. Өткен ғасыр басында ұлттың болашақ еркіндігі үшін бір идеяға бірікті. Ол ұлттың еркіндігі мен саяси тәуелсіздігі болатын. Осы жолда қазақ зиялылары Алашорда партиясына топтасып, ұлттың рухани және материалдық жоғын бүтіндеп, алдыңғы қатарлы елдермен теңестіру, білім мен ғылым жолын таңдайтын сәулелі күндері үшін қызмет етті.  Қаламгердің шығармашылық жолы басталған кездегі ел тәуелсіздігі үшін күресті таңдаған ұлт зиялыларының бағытын ғалым Д. Қамзабекұлы: «...қазақ жәдитшілдігінің өріс алып, Алаш қозғалысына ұласу уақыты деп анықтадық. Аталған шақта әдебиеттің милләтшілдік сарын мен жаңа әдебиеттің әдеби-эстетикалық тұғырнамасын зерделеу, руханиятқа баға беру қатар жүргендігін айттық. Милләтшілдік – тарихи жағдай туғызатын құбылыс болса, әдебиетті саралау мен жаңа бағдар іздеу - өнердің сапалық деңгейге ұмтылуының алғышарты. Бұл алғышарт бастапқы әдеби-эстетикалық концепцияларды өмірге әкелді дедік. Әдебиеттануға ой айта келген қаламгерлер ішінде Жүсіпбек Аймауытұлы мен Мұхтар Әуезұлы және Смағұл Сәдуақасұлы бар», –  деген пікірін «Екеу» деген бүркеншек атпен жазған мақаласымен, «Абай» журналын шығаруларымен, дәлелдеп, бұл істі «әдеби процестегі елеулі еңбек болып табылады», – деп бағалайды [64, б. 250].
М. Әуезовтің көркем шығармасының басы – драмадағы «Еңлік –Кебектен», прозада «Қорғансыздың күні» әңгімесінен басталады. Бұл шығармалар қазақ әдебиетіндегі классикалық туындылар ретінде қай кезеңде де, уақыт пен адамдар өзгерісіне қарамастан тақырыбы өзекті болып қала береді. «Еңлік-Кебек»  драмасында тақырып екі ру қақтығысынан жазалы болған қос ғашықтың махаббат хикаясы суреттеледі. Бірақ шығармадағы негізгі өзек тек қана рулар арасындағы қақтығыспен шектеліп қоймайды. Шығарманың идеясы адамдар ортасының қатігездігі, өз ниеті мен өзінің тілегін орындау жолындағы қандай да бір зұлымдыққа даяр қаталдығын да айыптайды. Бұл айыптаудың өзі де тіпті адам мен жаратылыс арасында бірлесіп кеткен сияқты. Қаламгердің Абыздың Кебекке бал ашуы, оның ажалы туралы зармен жеткізуі – көркемдікті күшейтуші тәсіл ғана емес, сонымен бірге ел тағдырын шешуге дәрменсіз жандардың шет қалған кейпін де беретіндей. Драмада Еңлік пен Кебек оқиғасын ғана баяндап қоймай, тұтас бірнеше заманға ортақ жайды, әлеуметтік қайшылықтарды тұтас беруімен де қаламгердің шығармасы талай айыптау мен кінәлауға себепкер де болады. 

М. Әуезовтің шығармаларының тақырыбының ерекшелігі бір кезең, бір сәттік оқиғаны суреттеп отырып, тұтас елдік жағдайды, халықты тегіс қамтыған әлеуметтік тұрмыстық, мәдени, шаруашылық, рухани белгілерін ашып қана қоймай, оған терең пәлсапалық ой салады. Бұл шығарма идеясында адамзаттың бір күнде ғана емес, бірнеше кезеңдерде шеше алмаған ойларын түйдектеп жинап, оларды тарата өрбітеді. Жазушының өткен ғасыр басында жазған әңгімелерінің тақырыбы жеке адамдардың тағдыры мен тіршілік тауқыметін барша жұртқа артады. 

М. Әуезов шығармашылық өмір жолын драмадан бастайды. Қаламгердің «Еңлік-Кебек» драмасынан кейінгі көркем туындысы «Қорғансыздың күні» 1921 жылы жазылады. Жазушының осы әңгімесінің поэтикалық сазы келесі «Оқыған азамат», «Жетім», «Қаралы сұлу» т.б. болып таралып кете береді. 

Суреткер туындысын талдау автор лабораториясынан басталады. Автордың шығармашылық жолы қалай басталғаны, көркемдік қуатының шыңдалуына ықпал еткен орта мен тарихи кезеңдер, білім алған мектептері мен тәрбиеленген жері де басты орынға шығады. Сондықтан да Ж. Аймауытұлы «Мағжанның ақындығы туралы» мақаласында суреткердің артықшылығы «әлеуметтің мұңын баса жоқтауында», «өзгеден тәжірибешілдігінде» деп келіп, шығармашылықтың келесі бір үлгісі «сырлы, көркем сөз шығару» мақсаттарын орындаудан туады дейді [65, б. 155-156].

Автордың көркем шығармасын жұртшылыққа ұсынарында өзінің мақсаты да болады. 

1. Ұлт қажетін толғау, көркемсөзге түсіру.

2. Білімі мен тәжірибесінен жинағанын ұсыну. 

3. Іштегі сыры мен көңіл пернесіне келген жырды шығару.  

Әдебиетті талдаудағы қазіргі кезеңде аса маңызды орын беретін, жіті назар аудару керек тұстың өзі де тақырыптық-идеялық мазмұнның қоғамдық оймен қабысу, халықтың санасы мен танымына ықпал етуі, оның болашақ өркендеуі үшін қажет болуы, күнделікті тұрмыстағы, өмірдегі рухани ұстанымдары ретінде қалыптасу қажеттігін ескеру әдеби шығарманың тәжірибелік сипатын арттыра түседі. Әдебиет, шынымен де, қоғамдық қызметке көшеді. Өнер түрі ретінде халықтың рухани азығына айналса, ғылым түрі ретінде елдің болашақ мәдени, рухани дамуының бағыттарын көрсететін болады. 

 Әдеби шығарманы талдау кезінде келесі теориялық негіз – әдебиет тарихы кезеңдері. Әдеби шығарманы зерттеуде саяси-идеологиялық ұстанымдары қолдану мен көркемдік, жанрлық жағынан өнер туындысы ретіндегі құндылығын ашу әдіс-тәсілдері бар. Қазақ әдебиетінің кез келген кезеңіндегі әдеби шығарманы талдау үшін бастысы тақырыптың таңдалып алынуы мен идеясының саяси-әлеуметтік мәні, қоғамдық ой-сана, тұрмыс-тіршілікпен байланысы ғана анықталып қоймай, әдеби сабақтастық мәселесі де ашылады. 

Әдебиеттанушы ғалым А. Байтұрсынұлы «Әдебиет танытқыш» еңбегінде тарихи әңгіме туралы: «Тарих жүзінде белгілі адамдар, нәрселер, уақиғалар турасында сөйлейтін әуезелер тарихи әңгіме деп аталады. Тарихи әңгіме тек лақап әңгімеден мазмұнының шындығымен айрылады», – деп анықтама береді [66, б. 94]. Бұл пікірде тарихи әңгіме мен лақап әңгіме арасындағы айырмашылықты түсіндіретін негізгі ой жатыр. Тарихи әңгіме мен лақап әңгіме – екеуі де өткен уақыттың оқиғалары мен адамдарын қамтитын әңгімелеу түрлері, бірақ олардың мазмұны мен мақсаты бойынша айырмашылықтары бар екені нақты айтылады.

«Тарихи шындық – өмір шындығының тарихи тақырыпқа арналған шығармалардағы көркемдік көрінісі. Тарихи шындыққа қоғамдық өмірдегі нақтылы құбылыстар, уақиғалар, өмір сүрген тұлғалар арқау болады. Тарихтың, халық өмірінің шынайы болмысын елестету арқылы өткеннің сипаты танылады. Алайда, әдеби шығармадағы тарихи шындық – көркемдік бейнелеу тәсілмен берілетін өмір шындығы,  яғни көркемдік шындық. 

Тарихи шығармада өмірде болған оқиғалармен қатар ойдан шығарылған жайлар аз болмайды, тарихи тұлғалармен бірге көркем қиялдан туған тұлғалармен бірге көркем қиялдан туған кейіпкерлер араласып жүреді», – деп «Әдебиеттану» терминдер сөздігінде тарихи шындық пен көркемдік шындыққа анықтама беріледі [33, б. 319].  Бұл анықтама тарихи шындық пен көркемдік шындықтың ара қатынасын нақты түсіндіреді. Тарихи шындық – бұл нақты тарихи оқиғалар мен құбылыстардың көркем шығармаларда қалай бейнеленетінін түсіндіреді. Мұнда қоғамдық өмірдің шынайы көріністері, белгілі тұлғалар мен маңызды оқиғалар суреттеледі. Бұл шығармалар тарихи кезеңнің, елдің немесе қоғамның нақты болмысын көрсетеді.

М. Әуезовтің алғашқы әңгімелері қазақ әдебиетінде терең философиялық және әлеуметтік мағынаға ие шығармалар болып табылады. Бұл әңгімелердің басты ерекшелігі – олар өмірде болған нақты оқиғалардан алынған, сол арқылы автор қазақ қоғамының әлеуметтік мәселелерін терең әрі шынайы түрде көрсетеді. Әңгімелерде тек сыртқы оқиғалар ғана емес, сонымен қатар адам психологиясы, оның ішкі күйзелістері, моральдық таңдаулары мен әлеуметтік қарым-қатынастары кеңінен ашылады. М. Әуезов өмірде болған оқиғаларды алға тартып, сол оқиғаларды шығармашылық тұрғыдан бейнелеген. Ол адам болмысының жан-жақты көрінісін ашып, әлеуметтік әділетсіздік, моральдық құндылықтар мен қоғамдағы өзара қарым-қатынастарды терең түсінуге бағыттайды. Әуезовтің шығармашылығында әрбір оқиға мен кейіпкер арқылы қоғамның әлеуметтік мәселелері айқындалып, ұлттық сананың қалыптасуындағы терең философиялық ойлар мен адамдық болмыс мәселелері көтерілген.

М. Әуезовтің 1922 жылы Ташкенттегі «Шолпан» журналында жарияланған «Оқыған азамат» әңгімесі – өмірдегі оқиғаны дереккөзі етіп жазған шығармасы. Жазушы-ғалым Т. Жұртбай: «Оқыған азамат» – Мұхтар Әуезов туындыларының ішіндегі автобиографиялық сипаты басым, өмірдің өзінен алынған бірден-бір шығармасы», – дейді де әңгімедегі Мейірханды Әуезовтің болмысына жақындатады [67, б. 326]. 
Кез келген іргелі шығарманы заманы тудырады, қоғам талабынан туады. Сондықтан да қаламгер шығармашылығы қоғамдағы тарихи жағдайлармен, саяси оқиғалармен байланысты зерттегенде ғана дұрыс талданады. Мұхтар Әуезовтің шығармашылық жолы XX ғасыр басынан басталады десек, бұл кезеңнің қазақ тарихындағы орны өзгеше. Қазақ тарихында қоғамның саяси бостандығын, тәуелсіз еркіндігін аңсаған осы жолда тұтас рухани құндылықтарды қамтыған Алаш қайраткерлерінің қызметінің жандана түскен кезі болатын. Бұл кезең қазақ ақын-жазушыларының шығармашылығындағы елдің білім алуға ұмтылуын, бұл жолда ағарту ісін насихаттап, көзі ашық жанның материалдық жағынан да еркін болатындығын, білім мен ғылым жолын адамшылық жолына бағыттап, жұрт рухын көтеруді мұрат етті. Оқу-білім, ағарту тақырыбы XIX ғасырдың екінші жартысы Шоқан, Ыбырай, Абай еңбектерінен басталады деп есептеледі. Сондықтан да өткен ғасыр басындағы қазақ қоғамындағы оқу-ағарту тақырыбын тек насихат түрінде ғана емес, көркем үлгіде ұсынуда М. Әуезов идеяларының жаңашылдығы мен өміршеңдігі өткеннің ойын қайталау емес, болашақ қоғамда етек ала бастаған, жаңа бір ағымның жолына қарсы қойылған идеялар болуымен де көркемдік қуаты ерекше болды. Жазушы шығармаларындағы  оқығандар мақсаты мен мүддесі, қазақтың сол кезеңдегі жаңа заман біліміне ұмтылған жастарының мінезі жазушы шығармалырының тақырыптарының бірі болды. Бұл тақырыптар арқылы жазушы суреткерлік таланттың үлгісін шығарма мазмұны арқылы да, құрылымы арқылы да, кейіпкерлер бейнесі арқылы да, көркемдеуде таңдалып алынған әдіс-тәсілдерімен де көрсетті. 

Әр кезеңдегі тақырыптық-идеялық ерекшеліктер тұтас әдебиеттің мақсат-міндеттерінен туындайды. XX ғасыр басындағы әдебиеттің міндеттерін ғалым 
Д. Қамзабекұлы екіге бөледі. 

1. Әлеуметтік-идеологиялық қызмет. 

«Қазақтың өмір сүру салты сыртқы күштердің салдарынан теперіш көрген шақта оның халық ретінде жойылып кетпеуі үшін әдебиет ұлтты ұйыстыру қызметіне араласты» [68, б. 58-59]. 

2. Әлеуметтік-эстетикалық қызмет.

«Халық қандай жағдайда жүрсе де, эстетикалық қуатты қажетсінеді. Қасиет, талғам, түйсік осы қуаттан қалыптасады. Ағартушылық әдебиет мұны әсте ұмыта алмайды.  XX ғасыр басындағы әдебиет қаймана елдің көзін ғана ашқан жоқ, жан сарайын да ашты» [68, б. 58-59]. 

Жазушы әңгіме-повестерінің тақырыптарының қоғамдық қажеттіліктері XX ғасыр басындағы қазақ қоғамындағы саяси және мәдени-әлеуметтік оқиғалармен байланысты болғаны анық. Қазақ қоғамының зиялы өкілдері Ресей отаршылдығына қарсы күресте «Алаш» партиясының маңына топтасты. Әдебиетті саяси күрестік құралдарының бірі ретінде пайдалана отырып, қоғамдық өмірдің суреттерін берді. Қазақ елінің түрлі саяси топтар мен таптарға біріккен ортасындағы сан жаққа тартқан алауыздық ел болашағының күңгірт, көлеңкелерін көбірек айқындады. 

Сол суреттердің қатарында М. Әуезовтің әңгімелері де жазылды. «Алаш» қайраткерлерінің ұстанымын, бағытын елді еркіндікке жеткізетін, даму мен өркендеу жолы деп қабылдаған қаламгерлер қатарындағы М. Әуезовтің әңгімелеріндегі әлеуметтік теңсіздік, әділетсіздік, қоғамдық өмірдің қара бояулы тұстарын молынан қамтыған әңгімелерін экзистенциализм ағымының көрінісі ретінде айқындайтыны да содан болса керек. 

М. Әуезовтің тарихи тақырыпқа баруында үлкен мән бар. Оның алғашқы көркем шығармасы «Еңлік-Кебек», сондай-ақ «Хан Кене», «Қилы заман», «Айман-Шолпан», «Қарақыпшақ Қобыланды» сияқты драмалары да осы бағытта екенін көрсетеді. Бұл шығармалардың кейбірі халық арасында кеңінен таралған, бұрыннан белгілі сюжеттерге негізделсе, «Хан Кене» мен «Қилы заман» нақты тарихи оқиғаларды негіз еткен. М. Әуезов туындыларының жазылу тарихы туралы архив деректерін зерттеп, ел аузындағы материалдарды жинақтаған ғалым Т. Жұртбайдың сөзін негізге алсақ: «Ол – жазушының роман, повесть, әңгімелерінің дені тарихи оқиғалардың негізінде жазылуы. Немесе, өмірде болған оқиғаларды суреткерлік көзқараспен, толғаныспен екшеп, таразылап қағазға түсірген. Шыңғыс қарттарының ауызша шежіресі бойынша ел арасындағы әңгіме желісінде Күшікбай хикаясы хақында оқиға шындыққа жетелейді. Яғни, нақты бастан кешкен, өмірде өткен, деректі дүние. Сондай тарихи оқиғаның өзегі болған әңгіменің қатарына «Қорғансыздың күні» де қосылады», –  дейді [67, б. 223].
.Бұл әңгімеге өзек болған оқиға мен шығармадағы кейіпкерлер өмірде болған адамдар екенін дәлелдеп, ғалым нақты деректермен келтіреді. 

Т. Жұртбай «Бесігіңді түзе!» еңбегінде М. Әуезовтің «Қорғансыздың күні», «Оқыған азамат», «Қыр әңгімелері», «Үйлену», «Сөніп-жану», «Кінәмшіл бойжеткен», «Қаралы сұлу» әңгімелері мен «Көксерек» повесіндегі оқиғалардың өмірде болғанын дәйектеп, мекенін, мезгілін көрсетіп,  прототиптерін анықтайды. Жазушы жүрегін тебіренткен трагедияларды жазуына себеп болған жағдайлардың себебін атап көрсетеді.  

Жазушының «Қорғансыздың күні» әңгімесі көркем прозаның үздік үлгісі ретінде өзінің философиялық толғамдарымен ерекшеленеді. «Жер – дүние Өлімнің құрсауында жетімдіктің зардабын шеккенін паш етеді. Адам атаулы күллі әлемді молаға толтырып, Күшікбайдың бейітінің алдында ысқырып келе жатқан өлім алдында қорғансыз, панасыз жетім. Әңгімедегі кеңістік тұйықталған вакуум секілді. Жер-дүние Өлім деген тұйыққа тіреліп, өлім деген вакуумнан шығар тесік таба алмай қымтырулы» – деп жазады [69, б. 93].
«Мұхтар Әуезовтің «Қорғансыздың күнінен» кейінгі екінші көркем шығармасы да көріп отырғаныңдай өмірдегі оқиғаға құрылған. Сейіттің өліміне бүкіл қала жастарының қабырғасы қайысты. Мұхтар рухани көсемі болса, Сейіт жастардың басын қосатын ұйымдастырушысы еді», – дейді Т. Жұртбай [67, б. 252]. 

Жазушының әдебиеттегі жаңа бағыты Ж. Аймауытов пен 
М. Жұмабаевтың шығармаларымен өзектес дамуға бет алған тұста таптық қоғам социалистік әдебиеттің алға шығуына жағдай жасады. М. Әуезовтің 
20-шы жылдардағы әңгімесінің сарындары, тақырыптық-идеялық мазмұны қазақ әдебиетінде бүтіндей жоғалып кеткен жоқ. Әрине 30-жылдардағы репрессия ұлттық әдебиеттегі елдік сарын тақырыбындағы шығармаларға тыйым салғанымен де, әдебиетте ұлттық әдебиеттегі М. Әуезов әңгімелерінің көркемдік поэтикасының үлгілері кейінгі әдебиетте жалғасып жатты.  
2. Ел өміріндегі алдағы қоғамға дайындық пен келешек жоспарлары үшін таңдалатын тақырыптар мен идеялар. 

Жазушының «Көксерек» повесі туралы да бірнеше тақырыптық-идеялық мазмұнды таратуға болады. Оның алғашқысы табиғат пен адам және сол табиғат пен адам арасындағы жарытылыс заңдары сақталуы тиіс деген идеяға ұласса, ендігі бірде қаламгердің «Көксерек» повесі жазылған кездің өзінде де шығарманың идеясы мен автор ұстанымы туралы пікірлерде түрлілік болды. Соның бірінде С. Мұқанов: «Әңгіме өте терең астармен жазылған. Қанша қозғағанмен ішінен айқын мағынасын ашу өте қиын. Біз бұл арада қасқыр пәленше, Мұқаш (әңгімедегі Құрмаштың алғашқы аты) түгенше деп орынсыз жорамалдау жасаймыз. Біздің айтарымыз жалғыз-ақ, Мұхтар мұны жазғанда қасқырды, аң қып алып отырған жоқ, адам қып алып отыр» – дейді [70, б. 351-352]. Жазушы Көксеректің әңгімеде аң болып алынбағандығының сырын ондағы белгілі бір мақсаты бар екендігімен және сол мақсатқа ұмтылушылығының болуымен түсіндіреді. Келесі жолдарда С. Мұқанов М. Әуезовтің Көксерегін аңшылық әуестігімен жазылған шығарма емес, саяси астарлы  ескі отаршыл Ресейге келмейді, бұл жазушының жаңа большевиктік үкіметті меңзеуі деуімен түйіндейді. Суреткер «Көксерек» повесі арқылы қандай ұстанымды қағида етті деген мәселені талдауда да оқыту әдістемесінде әдебиет тарихы, әдебиет теориясы, оқыту әдіснамасы, әдістемесін еске алуды қажет етеді. 


3. Ұлт өміріндегі маңызды тұстарды есте сақтау, халық құндылығы ретінде құрметтеу дәстүрі аясындағы таңдалатын тақырыптық-идеялық тұстар. 

Жазушы өмір сүрген кезеңнің саяси және әлеуметтік өзгерістері ертеңгі күннің белгісіз жақтарын тым көбейтіп жатты. XX ғасыр басындағы әдебиеттегі түрлі бағыттар мен ағымдарда ұлт тарихындағы осы оқиғалар өз бояуымен, бар өрнек қалпымен сақталды. Ұлттың болашағы күңгірт тұста халыққа адал қызмет етудің мәні арта түсті. Сондықтан да болар, М. Әуезов әңгімелерін молынан терең зерттеген Б. Майтанов Көксерек бойындағы иесіне адалдықтан жаратушыға деген адалдықты жоғары қояды [71, б. 351-352]. 
4. Қоғамда белең ала бастаған немесе  болып жатқан, жүріп жатқан үрдістер мен оқиғаларға ел назарын аудару, сол арқылы жұрттың талқылауына ұсыну,  осы тақырып пен идея туралы көзқарас, пікірлеріне зерттеу жасау.

5. Мемлекеттің идеологиясы мен саясатын, бағытын, болашақ даму негіздерін белгілейтін тақырыптар. 

«Көксерек» әлем әдебиетінің осы бағыттағы Джек Лондон, Эрнест Хеменгуэй, Эдгар По, Марсель Пруст шығармаларымен көркемдік шеберлігі жағынан творчестволық бәсекеге түсе алатыны анық. Повесті оқығанда әсіресе, Канада жазушысы С. Томсеннің «Винипег қасқыры» мен ағылшын жазушысы Дж. Лондонның «Ақ азуы» арасындағы ұқсастықтарды бірден байқауға болады. Э. Сетон-Томсен өзі аңшы болғандықтан, өз туындыларының деректерінің бәрін қолмен ұстап көзбен көрген. Сол себепті де оның шығармаларында жан-жануарлар тірлігі еш өзгеріссіз, өте шебер дәл бейнеленеді. Бірақ повесть шынайы сипатта ғана жазылған, терең философиялық толғам байқалмайды. Туындыдағы жан-жануарлардың өмірін қаламгер өз атынан баяндайды, олардың ойы, сезімі берілмейді.

Ал Джек Лондон шығармаларында адам мен табиғат, адам мен хайуанат арасындағы қарым-қатынас жан-жақты бейнеленеді. Оның кітаптары американ әдебиетіне, сонымен қатар әлем әдебиетіне белгілі бір дәрежеде айтарлықтай жаңалық алып келді. Қаламгердің жануарлар психологиясына, олардың өміріне, тұрмысына терең бойлай білуі таң қалдырады. Оның әңгіме, повестеріндегі әрбір ит, әрбір қасқыр жеке психологиялық тебіреністер арқылы жасалғандықтан, бұл автордың өзіндік стилін көрсетеді. Оның хайуанаттар туралы шығармаларында гуманистік сарындар көбірек. Жазушының осындай әлем әдебиетінде санаулы туындылар қатарынан саналатын шығармаларының бірі – «Ақ азу» романы. Кездесетін айтарлықтай кемшіліктер болуына қарамастан, қасқырлар дүниесінен жан-жақты хабар беретін бұл романда адам мен табиғат арасындағы бітпейтін күрес шебер суреттеледі. Бұл көрініс қақаған аязда қасқыр қамаған меңіреу далада ит жеккен шанамен жолға шықкан екеудің, яғни қасқырға жем болған Билл мен қанды ауыз қоршауында жаны үшін арпалысқан Генридің басынан өткізгендері арқылы беріледі. Повесте қасқырлар әлемі дүниеге жаңа келген қасқырдың күшігінің дамуы арқылы суреттеледі. Оның көзін ашқаннан бастап дүниеге деген көзқарасы, түсінігі, ойы рет-ретімен тізбектеліп беріледі. Сонымен қатар, қасқырлар өміріндегі түрлі айқас заңдылықтардан да хабардар боламыз.

Шығарманың «Көксеректен» бір айырмашылығы –  бұл адам қолына түскен Ақ азу бар дүниені өзіне бағындыратын ие – адам екенін түсінеді, оны мойындайтындай. Иттердің қаншама қыспақ көріп, мойнын шынжыр кесіп, ашу-кегі кайнаса да өз иесіне адал, оған берілген, иесі үшін жанын қиюға дайын. Повесть негізіне адамның бар тіршілік атаулыньщ иесі екенін, оның мейірімі, қандай көкжал, жыртқыш болса да қасқырдың жүрегін жібіткенін білдіреді.

«Дж. Лондон қасқыр тірлігін суреттеу арқылы зұлмат орта моралін айыптап, адамдар арасындағы қым-қиғаш сырларға емеурін жасап, мегзеу, әсірелеу арқылы ішіңе от тастайды, сезімің, ойың тұтанып жүре береді», – дейді академик
Р. Нұрғали [72, б. 150].
М. Әуезовтің XX ғасырдың 20-шы жылдары жазған әңгімелері мен повестерінің көркемдік поэтикасы жазушының алғашқы шығармашылық қадамындағы жаңа бағыт пен жаңа қырды анықтағандығын, қаламгер суреткерлігінің шеберлігін шыңдаушы ғана емес, талантын анықтаушы да болғаны анық. Сондықтан да ғалым Х. Әдібаев жазушының 20-шы жылдардағы шығармаларының поэтикасындағы көркемдік, стиль, кейіпкерлер жүйесі талданады [73, с. 5-7]. 
Кезінде дау туғызып, теріс сарындар басым деген пікірлер айтылып, өз бағасын ала алмаған «Көксерек» повесі жазушының талантының, шеберлігінің соншалықты жоғары екенін танытады. Туынды көп ізденістің жемісі екені көрініп тұр. Бұл көлемі шағын болса да, повестің қатарына қосуға әбден болатын терең мағыналы, айтар ойы жан-жақты философиялық шығарма. Шығармада қысқа да болса түгелдей бір өмір қамтылады. Соның барлық жай-жапсары, даму желісі, соңына жетіп барып күрт аяқталуы мейлінше тартымды және өте шебер бейнеленген. Даланың әсемдігі мен азабын, ыстығы мен суығын, қуанышы мен қайғысын көрген қазақ аулының тіршілігі тізбектеліп көз алдыңнан өтіп жатады. Десек те, әдебиетімізде М. Әуезовтің бірде-бір әңгімесіне немесе повесіне «Көксерек» сияқты көп еңбек жазылған жоқ деуге болады. Кезінде бұл туындыға өте көп қарама-қайшы пікірлер айтылған. Сондай пікірлердің бірі белгілі жазушы С. Мұқановтың «XX ғасыр басындағы қазақ әдебиеті» деп аталатын кітабында айтылған. Кітаптың «Ұлтшыл, байшыл дәуірдің ақын-жазушылары» деген тарауында ол «Көксеректі» жан-жақты сынға алады.
«Әңгіме өте терең астармен жазылған. Қанша қозғағанмен ішінен айқын мағынаны ашу қиын. Біздің айтарымыз жалғыз-ақ. Мұхтар мұңы жазғанда қасқырды аң қып алып отырған жоқ, адам қып алып отыр. Өйткені, Көксеректе мақсат бар. Сол мақсатқа ұмтылушылық, өз мақсатын ұмытпаушылық, түптеушілік бар. Қасқыр атаулының малға шабатыны, шаруаға зиян істейтіні анық. Бірақ ол адам емес, аң» дей келе, жазушының қасқырды саналы түрде көрсетуін теріс санайды [74, б. 7]. Оның ойынша, жазушы қасқыр арқылы қара ниет, қоғамға қарсы адамды көрсеткен. 

Қаламгердің өз қоғамындағы көрген шындығын, тебіренткен жайын көркем туындысында беруі занды құбылыс. Сонымен бірге каламгер шығармасындағы айтылған ойды өз ойынан шығармайды, оған негіз боларлық себеп болары сөзсіз. Сол сияқты жазушы сол ақиқатты жеткізуде түрлі көркемдік әдістер қолданатыны белгілі. Сондықтан да бұл жерде жазушының өз ойын хайуанға сезім, ақыл-ой бере отырып жеткізуі өзіне тән стильдік ерекшелігі болуы мүмкін. Әдебиетте бұған дейін мұндай құбылыс болмаса, осы тәсілі арқылы өзгеше бір жаңалық қосып, оқиғаны жай сипаттап қоймай, үлкен философиялық мағынамен беруге ұмтылған болар. Өз ойын қалай жеткізу әр қаламгердің өз еркі деп ойлаймыз. Сол себепті бұл жерде суреткерді аңға сана бердің деп айыптау орынсыз.

Ә. Нұрпейісов өзінің көркемдік күші мен колориті жағынан 
Дж. Лондонның «Ақ азуымен» салыстыруға болатын «Көксеректе» еркіндік жырланатынын айтады. Ал, М. Әдібаев оның Көксерек еркіндіктің символы ретінде қолданылады деген пікірімен келіспейді. Оның ойынша, М. Әуезов гуманист жазушы ретінде сатқындықты сынайды.

Осындай алуан түрлі пікірге ие болған туынды бүгінгі күні өз бағасын алып, әлем әдебиетінің озық үлгілерімен бір қатарда тұра алады. «Көксеректің» жазылу тарихын жазушы-ғалым Т. Жұртбай өз еңбегінде кеңінен жазды. Ал 
Р. Нұрғалиев: «Әуезов «Көксерегі» – реалистік әдебиет дәстүрі тудырған мотивтерді шеберлік палитрасындағы сан алуан бояулар мүмкіндігін өз мұратына орай өнерпаздықпен жаңғырту арқылы жазылған жаңа тынысты шығарма. Автор шағын көлемге мол мағына сыйдырған. Бейнелеп отырған болмыстың қыр-сырын бажайлай таныған суреткер зады ежіктеуден, мыжыма тәптіштеуден бойын аулақ салып, жинақылыққа, тамшы арқылы көл суретін, тас арқылы тау кеспірін елестетуді эстетикалық мұрат тұтқан. Бұл образ табиғатына сандық белгіден гөрі сапалық ерекшелік хақ екендігін айқындап, әсемдіктің гармонияға, симметрияға, тұтастыққа кіндіктестігін тағы да тиянақтай түседі», –  деп шығарманы жан-жақты талдайды [72, б. 150]. 
А. Нұрқатов, Ә. Дербісәлин сияқты әдебиетшілер де М. Әуезовтің шеберлігіне тоқталады. Сонымен қатар, Ы. Дүйсенбаев, Ә. Ғалымқызы, 
Д. Омаров, З. Әкімжанов, Х. Әдібаев, Р. Жанғожиндар да өз мақалаларында шығармадағы көтерілген мәселені әр қырынан қарастырады.

Біздің ойымызша, мұндай әртүрлі пікірлердің болуы М. Әуезов шығармасында көтерілген мәселенің күрделілігі мен тереңдігіне байланысты.

Жазушы – өз заманының перзенті. Сол кезеңдегі саяси оқиғалар мен әлеуметтік, тұрмыстық, мәдени жағдайлардан тыс қала алмайды. Қаламгердің халыққа жақындығы сонда – ел болашағы үшін қажетті мақсат-мұрат жолында қызмет ету. Бұл ретте, М. Әуезов  XX ғасыр басындағы Алаш әдебиетінің өкілдерімен мақсаттас, мүдделес екені белгілі. Ал жазушы өмірбаяны мен шығармашылығы туралы «Қазақ әдебиеті тарихының» 7-томында Кеңес өкіметі орнаған соң, 1920 жылдардан кейін Алаш қайраткерлері ресми саяси істерден, қызметтерден шеттетіле бастағандықтан, М. Әуезов 1923 жылдан бастап білімін тереңдетуге, ғылымға бет алады. Алаш қайраткерлерінің істерін қоғамнан шеттете бастаған шақта ел әдебиетін зерттеу, ұлттың тағдыры мен тұрмысындағы күрмеулі тұстарға қалам тартады. Бұған дейін әлеумет ісінде, баспасөзде ел болашағына қажет тұстарда қызмет еткен жазушының іс-бағдары өзгергенімен де, идеялық бағыты ұлттың жоғын жоқтау болып қала береді.  

«Алғашқы әңгімелерінен бастап-ақ қорғансыз, панасыз адамдардың жанашыры болуға ұмтылған, ауыр қайғы-қасіретке душар болған жетім, жесірлердің ауыр халін тебірене суреттеген Мұхтар Әуезов өз шығармашылығының гуманистік сипатын ерте танытқан еді» [75, б. 135]. 

Қазақ әдебиетіндегі XX ғасыр басындағы әдебиетінде жазушының алғашқы шығармалары арқылы біз өткен ғасыр басындағы қазақ аулындағы түрлі топтар тағдырын («Қорғансыздың күні», «Жетім»), сонымен бірге келесі бір әңгімелері арқылы қазақ оқығандарының ел ішіндегі кейбір жүгенсіз істерінен бастап, адамгершілік нормаларынан асқан, адамшылықты ұмытқан бейнелеріне дейінгі аралығын көреміз. Бұл суреттерді анықтап талдау үшін сол кезеңнің тарихи жағдайларымен бірге жазушы шығармашылығына ықпал еткен ортаны да бірге қарастыру шарт. 
Әдеби шығарманы талдау үшін терең пайым мен өткір де жіті көз керектігін кез келген сыншы біледі. Сондықтан да жазушы шығармалары туралы сыни пікір жазу үшін әдебиеттің теориялық мәселелерін игерудің аздық ететінін де байқауға болады. Б. Майтанов М. Әуезов шығармалары туралы сыни пікір жазған М. Қаратаевтың еңбегіне баға беруде сыншы-ғалымның автордың қаһармандар жанына үңіліне білген, психологиялық егіздеуді шебер қолданған жазушы стилінің белгісін дәл басып таба алуын да негізге алады. Сондықтан да М. Қаратаевтың талдау мақаласындағы сыншыл реализм үлгісіндегі «Қорғансыздың күні» екенін айтып, «Қасенннің құбылыстары» мен «Абай жолы» роман-эпопеясында бұл үрдістің басқаша өрбігендігін анықтайды. 
«М. Әуезовтің бастапқы әңгімелеріндегі ұнамды тұлғалар одан бұрынғы бұқарашыл әдебиет қаһармандарына қарағанда бір үлгіде емес, түрлі мінездік, адамгершілік оқшау белгілерімен суреттелетіні әділ түйінделсе, қаламгерлік шеберліктің жетілу өрісіне айғақ «Қаралы сұлу», «Қараш-Қараш оқиғасында» романтикалық әуен мен реалистік шындықтың табиғи жарасымын өрнектеуде, заман ақиқатын түбірлей бейнелеуде соны көркемдік бағдар – психологизм тәсілдері зор мазмұндық-эмоционалдық қуат бергені жіті аңғарылған» деп көрсетеді [76, б. 262].


М.Қаратаевтың, Б.Майтанов зерттеуіндегі М.Әуезов шығармашылығындағы әр жанрдың өзгешеліктерін, олардағы кейіпкер мен шығарма тақырып, идеясына қарай автор ұстанымдарының өзгеше бояулармен жаңа қалыпта өрістегендігін анықтағанын көрсетеді.  Бұл ретте, біздің байқағанымыздай шығарманы талдау мен оның көркемдік сипаттарын, бейнелеуіш құралдардың қолданыс шеберлігін түсіну мен байқау үшін теориялық біліммен бірге сыншылдық, әдеби туындыны бағалаудағы оқырмандық көзқарастың өрнек пен өнерді көре алатындай көңіл көзі де қажет екендігін ұқтырады. 

М. Әуезов әңгімелері туралы әдістемелік жүйелерді реттеуде, оны әдеби талдауда біз жазушы шығармалары жайында жазылған сын еңбектерін де қарастыруымыз керек. М. Әуезовтің алғашқы әңгімесі «Қорғансыздың күнінен» бастап кейінгі әңгімелері туралы жазылған сын мақалалар да мол. Ғалым 
Т. Кәкішев жазушының «Қорғансыздың күні» әңгімесі туралы жазылған 
Ж. Аймауытовтың («Қазақ тілі» газетінің 1922 жылғы 20-саны) сын мақаласын келтіреді. Ж. Аймауытовтың әңгіменің мазмұндық, құрылымдық, идеялық тұстарына қатысты айтқан сыни ескертпелеріне жазылған Т. Арыстанбековтың («Қызыл Қазақстан», 1922 жыл, 10-саны) пікірлерінде таптық көзқараспен емес, таза көркемдікпен баға бергендігін айтады [77, б. 232-232]. 

Осындай сын мақалалардың қатарында Д. Ысқақовтың боямалы көркемдікті ұстанған жолымен, кейінгі Ғ. Тоғжановтың пікірлеріндегі жазушы әңгімелеріне сын айтудағы таптық көзқарас тұрғысынан баға беруі, қазақ әдебиетінің 1920 шы жылдардағы қаламгерлерін екі топқа бөліп баға берген. С. Сейфуллиннің,  
Ж. Аймауытов, М. Әуезов шығармаларын қазақ әдебиетінен бөлмей тұтастыра қарау керектігін айтқан, олардың шығармашылығы ұлт әдебиетінің болашағы деген С. Сәдуақасовтан тартылған сын мақалалардағы басты пікірлер мен ойларды да жетік білу арқылы ғана  толық ғылыми әдістемелік талдау жасайтынымыз анық. Қазақ әдебиетінің кейінгі кезеңдеріндегі жазушы әңгімелерін сыншыл реализм деп бағалаудың бастауы осы жылдар ойларымен астасып кетеді [78, б. 151]. 
Қаламгердің шығармашылық жолына ары қарай шолу жасасақ, оның қозғамай, жазбай кеткен тақырыбы жоқ деп айтуға келеді. Соның ішінде халықтың тарихи тағдырын бейнелейтін қазақ даласында болған азаттық, тәуелсіздік жолындағы екі көтеріліске М. Әуезов ерекше ықыласпен қарады. Кенесары туралы шындық деректерге сүйеніп «Хан Кене» пьесасын, ал 1916 жылы ұлт-азаттық көтеріліс жайында «Қилы заман» повесі мен «Түнгі сарын» пьесасын жазды. 

«Публицистикалық мақалаларында, әңгімелерінде, повестерінде, пьесаларында революциядан бұрынғы қазақ өмірінің сан алуан сферасын реалистікпен бейнелеп келген Мұхтардың зор тарихи әлеуметтік маңызы бар 1916 жылғы көтеріліс тақырыбына бой ұрып, оны көлемді прозалық туындысына арқау етуі отаршылдыққа қарсылық, тәуелсіздік идеясын көтеруі, сом бейнелер жасауы, жазушының шығармашылық ғұмырындағы ілгерілеуі, жаңа сатыға басқаны еді» [79, б. 100-101]. «Қилы заман» повесі жеке кітап ретінде басылып шыққаннан кейін оған қаламгердің көзі тірісінде өзі де қайта оралған жоқ, сол кездегі әдеби жұртшылық та дұрыс бағасын бере алмады. Біреулер «Қилы заманнан» ұлтшылдық сарындар, сыңаржақ, теріс бағытты іздесе, екінші топқа жататындар –  шығарманы әлі көтеріле алмаған туынды санап, таяздық білдірді. Осы шығармалары үшін жазушыға ең алғаш байшыл, ұлтшыл деген айыптар тағылып, «Қараш-Қараш оқиғасы» мен «Қилы заман» повесі оның творчестволық өмірбаянындағы кездейсоқ және қате ықпалмен жазылған шығарма ретінде бағаланды» [80, б. 213].
Бұл шығармалары арқылы көптеген мәселелердің өзегін ашып, өзінің көрегендігі мен кемеңгерлігін, заманның қуғын-сүргініне қарамастан батылдығын танытты. Осы туындылары үшін өз басын қауіптерге төнген кездері де болды. «Қилы заман» М. Әуезовтің күрделі жанрға алғашқы қадамы ғана емес, шығармашылығының бастауында тұрса да, суреткердің талантын, гуманистік поэзиясы мен адами қасиеттерін, терең философиясын, азаматтық ерлігін көрсететін ірі шығарма», – деп профессор Зинол-Ғабден Бисенғали жазушы талантына жоғары баға береді [81, б. 44]. Мұхтар Әуезовті заманымыздың ұлы жазушысы ғана емес, халқымыздың өткен тарихын зерттеп, оқырманмен қауыштырған аса білгір тарихшы ретінде де бағалау керек. «Осы шығарманы дүниеге келтірген отыз жасар Мұхтар Әуезовтің ұлттық ой-санасының кемелдігі, қазақтың мәселені адамзаттық өреде, әлемдік масштабта толғаған парасаты кімді болса да таң қалдырғандай», – деген Ә. Кекілбаевтің сөзі жазушының ой-дүниесінің жан-жақты тереңдігін ашып  береді [82, б. 585]. 
Бұл туындыда патша өкіметінің қазақ даласына жүргізіп келген саясаты көрсетіліп, қазақ халқының патшаның өктемдігіне қарсы әрекеті, көтерілістің шығу тарихы шынайы бейнеленген. Осынау қилы заманды қаламгер көркемдік шындықпен дәл беріп отыр. Оны шығармадағы мына бір мысал арқылы дәлелдеуге болады. Абақтыда жатқан Жәмеңке ел атынан былай деп сөйлейді: «Ел: ұлық бізге әділетсіздік қылды. Жерімізді, суымызды алып, өзімізді шөлге тастап қамап, тауға қуып шығып отыр. ...Абақтыға алады. Жазалайды. Өзімізді ренжітсе, өзіміздің арызымызды тыңдамаса, сөйлетпесе, ол ұлықты жақсы ұлық деп қайдан айтамыз? Оның айтқанын қалай істейміз?  – дейді» [83, б. 106]. 
Бұл – ащы да болса ақиқат және жылдар бойы халықтың көрген азабы – осы. Отаршылардың жасаған зорлық-зомбылықтарын, жер-суын тартып алып отырған қорлық істерін Жәмеңке ұлықтың бетіне айтады. Жазушы елдің басынан кешіп отырған мұндай сұмдық оқиғаларын біліп, бейшара күйін терең түсінеді.  

«Қилы заман» повесіне өте әділетті алғысөз пікір жазған Шыңғыс Айтматов туындыға жоғары баға берді. Онда былай жазылған: «... патшаның отаршылық саясатының безбүйрек қаталдығы мен айуандығын соншалықты ашына әшкерелеген, көшпенді халықтың өзіне жат патшалық әкімшілік жүйесін қабылдамауының табиғатын мол мысалымен ала отырып соншалық тереңдікпен ашып берген, сорына қарай көтеріліске шығып, сонысы үшін қан жоса қырғынға ұшырап, туып-өскен жерінен қуылған қарапайым халықтың қасірет-қайғысын ет жүрегі езіле отырып айтып берген мұндай шығарманы мен шығыс әдебиеттерінен сирек кездестірдім» [84, б. 6]. Қырық бес жылдан соң жарияланып, 1979 жылы «Жазушы» баспасынан жарыққа шыққан «Қилы заман» повесіне кеңестік әкімшіл заманда Ш. Айтматов еш қорықпай батыл пікір айтты.

«1916 жыл ел басына қайғы-қасірет, ауыр тауқымет түсірді. Қаншама уақыт бойы Ресей империясының боданында болған қазақ елі шұрайлы да құнарлы жерлерінен ығысып, кіндік қаны тамған туған мекендерінен айырылды. Ресейдің түкпір-түкпірінен, Сібір өлкелерінен келіп қоныстанушылар күн санап арта түсті. Оларға ең жақсы деген жерлер мен құрал-жабдықтар берілді. Қазақ отрядтары келіп қамалдар салды, бекіністер тұрғызды. Мұның барлығы Ресей патшалығының отаршылдық саясатын күшейту жолындағы іс-әрекеттер болса, ал кең далаға иелік еткен қазақ халқы үшін қатер болатын» [85, б. 47]. 
«Қилы заман» – қандықол отаршыл империяның қорлығына көнбей, басын оққа байлаған азатшыл ел туралы реквием. Езгіде отырса да ездік жасамай, өз намысын өзі жыртқан өршіл жұртқа деген мадақ дастан. Зорлықшыл саясатты жеріне жеткізе әшкерелеп, оған қарсы бас көтеріп, аяусыз қырғын тапқан қайсар елдің қайғы-қасіретін ет жүрегі езіле шерткен азаматтық сыр. Қазақ деген жұрттың үмітсіз күрестегі ерлігі мен өрлігін шексіз махаббатпен үздіге жырлаған мұндай туындының қадірі мен қасиеті барған сайын биіктей бермек» [82, б. 585]. 
Бостандық туын алғаш көтерген қарапайым көшпелі халықты жазықсыз қанға бояған патша озбырлықтары «Қилы заманда» өз атымен аталған, өз сипатын тапқан. Көшпелі халықтың арасында отаршылдыққа, езіп-жаншуға төзе алмайтын әділет туын ұстаған күрескерлер бар екені сәтті бейнеленген.

Елі, жері  үшін қолына қару алып шыққан азамат ерлердің күрескерлік  бейнесі шығармада шынайы суреттелген. «Қилы заман» повесінде ел үшін озбырлыққа қарсы кеудесін тосқан, белді бекем буып, күрес жолына түскен ерлер: Жәмеңке ақсақал, Ұзақ батыр, Әубәкір болыс, т.б. бейнелер тарихи тұлға ретінде сипатталған. Бұлар қазақ елінің басына күн туған қиын кезеңде қайрат көрсеткен ел ағалары. Шығармадағы әр қаһарманның сөзі тұрлаулы ойлылыққа құрылған шешендігімен ерекшеленеді.
Қаламгердің осындай тарихи және көркемдік шындыққа құрылған шоқтығы биік туындыларының бірі – «Қараш-Қараш оқиғасы» повесі. Бұл шығарма туралы академик З. Қабдолов: «Бұл повесть идеялық-көркемдік жағынан жиырмасыншы жылдардағы Әуезов прозасының шоқтығы болып табылады»,  –  дейді. [85, б. 69 ]. 
Повестің кейіпкерлері шын өмірдегі тарихи адамдар екені белгілі. Туындыдағы Бақтығұл – Тұрар Рысқұловтың әкесі Рысқұл Жылқайдаров, Жарасбай - Шығыс Талғар болысының болыснайы Саймасай Үшкемпіров еді. Бұған: «Әрине, Рысқұлдың кекті жортуылы  ешқандай жылнамада басылған жоқ.  Бірақ та  сол жорықтың куәсі – ұлы Тұрар бар еді. Мұхтарға барлық жайды айтып берген де сол Тұрар Рысқұлов» дей келе нақтылы архив деректеріне сүйене отырып егжей-тегжейлі зерттеген Т. Жұртбайдың еңбегі дәлел бола алады. Сонымен қатар профессор Р. Нұрғали да повестің өмірлік материалын берген адам белгілі мемлекет кайраткері – Тұрар Рысқұловтың өзі екендігін көпшілікке жақсы мәлім факті екенін айтып, нақтылай түседі.

Сол сияқты бір кезде кейбір әдебиетшілер шығарманы тарихи емес деп те жүрді. Мысалы профессор Т. Нұртазин «Қараш-Қараш оқиғасы» өмірде болған адамдардың нақты іс-әрекетіне негізделіп жазылған тарихи шығарма емес, творчестволық фантазиямен пішіліп жасалған нәрсе деді. Жоғарыдағы деректерге сүйенсек, бұл пікірдің оншалықты көңілге қона қоймайтыны белгілі. Дегенмен, бұл пікір ертерек кезеңде айтылғандықтан,  бұған Жұртбайдың келтірген нақтылы бұлтартпас деректері ол кезде әрі жарияланбауы себеп болса керек. Бұл сөзімізге профессор Ж. Дәдебаевтың: «Мұхтар Әуезов «Қилы заман», «Қараш-Қараш оқиғасы» атты шығармаларын 20-шы жылдары жазды. Бұл шығармаларда қамтылатын уақыт, кезең оқиғалары автордың көз алдынан өтті деуге болады. Осыған байланысты, қазақ әдебиеттану ғылымында бұл шығармалардың тарихи табиғаты турасында ол тұстарда салмақты, байыпты пікір айтылған жоқ» деген сөзі себеп бола алады [86, б. 7]. 
Тарихи оқиға желісін арқау еткен жазушының «Қараш-Қараш оқиғасы» повесінде қазақ халқының жылдар бойғы отаршылдық езгіде келген аянышты тағдыры, патша өкіметінің қазақ даласына жүргізіп келген саясаты, өздеріне қолшоқпар ретінде пайдаланып отырған қазақтың болыс-байларының әлсіздерге көрсеткен қорлығы шындықпен суреттелген.

М. Әуезов халық бойындағы осы ішкі бұлқыныстың сыртқа тепкен көрінісін, ашу-ызасын Бақтығұл арқылы көрсеткен. «Жазушы біреуге табынушылықтан ада, еркін, тәуелсіз бүлікшіл бейнені ала отырып, патшалық самодержавиенің отаршылдық саясатына, әлеуметтік әділетсіздік пен жеке бастың қорлануына қарсылық білдірген қазақ халқының өр мінезді, ер ұлдарының бірі – Рысқұл бейнесін әдебиетке әкелді. Ол – қазақ даласында бостандыққа ұмтылған, халықтың ішінен шыққан «бунтарь», өз заманының аясына сыймаған тегеурінді тұлға»  [87, б. 8].
  Бойын кернеген кек жолында бар өмірін қиюға даяр Бақтығұлды қиындыққа мойымайтын, әділетсіздікке қарсылық көрсете білетін ер мінезді өр тұлға ретінде бейнелейді.  

А. Нұрқатовтың пікіріне ден қойсақ: «Шығарманың басты кейіпкері Бақтығұлдың тағдырына талай-талай қайшылықтар тоғысқан. Елді билеп-төстеген жуандар мен қарапайым халық өкілдерінің мұрат-мүдделері бір арнаға сыймақ емес. Бөрі қашан да бөрілігін жасамақ. Сондықтан да төзімі біткен, ашуға мініп ашынған Бақтығұл тәрізді жарлы-жақыбайлар ақыры күрес жолына түспек, қару сілтемек» [88, б. 81]. 
Қаламгердің 1920 жылдардың соңында жазған «Қараш-Қараш оқиғасы» (1927), «Қилы заман» (1928), «Көксерек» (1929) деп аталатын үздік повестері проза жанрындағы ерекше көркемдік құбылысы болып табылады. Әңгіме жанры арқылы берілген суреткерлік шеберлік бұл повестерде кеңінен ауқымды түрде ашылып бейнеленген. «Қараш-Қараш оқиғасының» басты кейіпкері Бақтұғыл – рухы биік тұлға. Ар-намысын, адамдық қасиетін таптаған Жараспайды атып өлтіреді. Кісі өлтіру – адам күнәләрінің ішіндегі ең ауыр қылмыс. «Қараш-Қараш оқиғасы» повесінде әлеуметтік-әділетсіздікке қарсы шыққан қайсар жігіттің образы сомдалып, ішкі жан-айқайы тереңдігімен паш етеді. Табиғаттың өзі басты кейіпкер Бақтығұлдың ішкі психологиялық арпаласымен ұштасып, өзгеше көркемдік тұтастық құрайды.

«Көксерек» повесі – тақырып жағынан ерекше бір шығарма. Бұл туындыда әлем әдебиетінде қасқырдың, жалпы аң-құстың «психологиясын» беру дәстүрі суреттелген. Адам мен табиғат арасындағы қарым-қатынастың бұзылуы – мәңгілік тақырып. «Көксерек» повесі осы тақырыпта қазақ ұғымы, тіршілік таным тұрғысынан келіп, әлем әдебиетіне тың көркемдік құбылыс ретінде қосылған туынды болды. Кейін Ш. Айтматов, М. Мағауиннің т.б. шығармаларында бұл дәстүр жалғасын тапты. «Қилы заман» шығармасындағы эпикалық ауқымдылық, кейіпкерлердің психологиялық сезім толқыныстарының тереңдігі, характерлердің әлеуметтік қақтығыстар тұсында құбыла дамуы, бостандықты аңсаған халық рухы, қарымды қаламгердің күрделі тақырыптарды игеру шеберлігін кеңінен таныта білді.

Жазушы қандай тақырыбын жазса да адам психологиясын, оның қабат-қабат астарын терең аша отырып, қазақ әдебиетінде сол кезеңде жиі көтерілген тақырыпты мүлдем жаңа қырынан, өзшеге шеберлікпен суреттеген.

Қазақ әдебиеті сыны әдеби шығарманы бағалай отырып, оның болашақ даму бағыттарын да анықтайды. Сондықтан да М. Әуезов әңгімелерін оқытуда жоғары мектепте әдеби сын, әдебиет теориясы және әдебиет тарихы бір-бірімен сабақтаса өрілуі керек. 


Қорыта келгенде, қазақ әдебиетін жоғары мектепте оқытудың теориялық тұстарын белгілеу арқылы білім алушылардың жұмыс әдіс-тәсілдері, жүргізетін жұмыс түрлерін де анықтауға болады. Біз әдеби шығарма туралы талдау жүргізу үшін білім алушылардың сол туынды жайында бай материалы болуы қажет деп есептейміз. Сондықтан әдебиетті оқытудың теориялық негіздері: 


–  зерттеудің нысанынан;


– зерттеу нысанының белгілері мен сипаттарын ашатын материалдардан тұрады. 


Әдеби шығарманы талдаудың материалдары: 


–  көркем шығарма мәтіні;


–  автордың шығармашылық лабораториясы;


– шығарма жазылған кезеңнің тарихи, саяси, әлеуметтік, рухани жағдайлары, әдеби шығарманың алдыңғы, кейінгі әдебиеттермен сабақтастығы т.б.;

· шығарма поэтикасының мазмұны мен құрылымындағы көркемдік, эстетикалық мұрат, тақырыптық-идеялық жаңалық т.б.;

· көркем шығарма туралы ғылыми-зерттеу еңбектері мен сын мақалалардағы көзқарастар, тұжырымдар, ойлар мен пікірлер. 

Жоғары мектептегі әдебиетті оқытуда білім алушының әдістемелік кешенінде бұл материалдар толық болған кезде  әдеби көркем шығарманың өнер туындысы ретінде белгілерін анықтай алады, көркем әдебиеттің өзге де өнер түрлері сияқты заңдылықтары мен сипаттары, мақсат-мұраттар, міндеттері мен бағыттары бар қоғамдық қызметті атқаратындығын, көркем шығарманың поэтикалық белгілеріне қарай әр кезеңдік оқытудың міндеттерін белгілейтіндігін айғақтай алады. Білім алушылардың бұл құзыреттіліктері әдебиетті қоғам өмірімен, тарихи, саяси, әлеуметтік, рухани-мәдени белгілерімен сабақтастыра білуге ықпал ететін болады. 

Жоғары мектепте көркем шығарманы оқыту, талдау мен зерттеу жасау үшін білім алушының өзінің ізденуіне мүмкіндік беретін  әдіс-тәсілдерге бағыттау мақсаты қойылғанда ғана мақсат-міндеттер орындалады. Білім алушылар үшін көркем шығарманы оқыту әдістемесі жоспарлау, пән, сабақ тұжырымдарын анықтай алуын да қамтиды. Пәнді, сабақты жоспарлау мен оның мақсат-міндеттерін, тұжырымдарын белгілей алу үшін білім алушының ғылыми, әдеби, әдістемелік материалдары болуы шарт. 


Қазақ әдебиетін оқытудың мазмұны ұлттың сенімін, мінезін, дәстүрі мен шаруашылығын, тұрмысын, тарихын т.б. рухани-материалдық қырларын бірлікте алып ұқтыратын, сол арқылы кейіпкер әлеміне, жеке көркем бейне арқылы жалпы әлем туралы да танымдық ойларға бастайтын терең мағыналы тұжырымдардан тұрады. Бұл танымдық тұжырымдарды талдау үшін қазақ әдебиетінің классигі Мұхтар Әуезовтің шығармаларын, соның ішінде әңгіме-повестерін талдау арқылы тануға болады.  
2.2 М. Әуезовтің әңгіме-повестерін жоғары мектепте оқытудың инновациялық технологиялар мен белсенді тәсілдері

Жазушы әңгімелерін жоғары мектепте оқытуда қолданылатын инновациялық технологиялар мен белсенді әдістерді анықтауда біз көркем шығарманың поэтикалық сипаттарына қарай таңдап қолдану және кейіпкерлер жүйесімен жұмыс тәсілін таңдадық. 
Көркем шығарманы талдау негіздері: автордың көркемдік шеберлігі. 

Көркем шығарманы оқыту әдістемесіндегі келесі бір қажеттілік – көркемдік шеберлікті таныту. Көркемдік шеберлік –  әдеби шығарманың негізгі өзегі. Бұл – автордың ойының берілуі, шығарма шырайы, сонымен бірге өнер туындысы ретіндегі туындыға қойылатын тлаптардың бірі. Сондықтан да көркем шығарманы оқыту кезінде автордың суреткер ретіндегі шеберлігін көрсету үшін бірнеше тұстарды талдау қажеттігі туындайды. 

Жазушының көркемдік шеберлігі тақырып пен идеяны беруде де, сонымен бірге кейіпкер бейнесін ашуда да анықталады. 

Сондықтан да Ә. Қоңыратбаев «Қорғансыздың күні» әңгімесіндегі Ғазизаны арманшыл бейне етіп таниды. Ғазиза әділет бейнесінің символы болатындығын айтады. Сонысымен де жазушы суреттеуінде ол прозалық емес, поэзиялық шығарма қызы деп бағалайды [89, б. 21 ]. 
М. Әуезовтің әңгімелеріндегі автордың көркемдік шеберлігін ашу үшін біз қаламгердің әңгімелеріндегі өзіне тән стиль ерекшеліктерін бөліп аламыз. 

1. Пейзажды суреттеудегі шеберлік.

2. Портретті берудегі шеберлік.

3. Ел аңыздары, ескі әңгімелерді пайдалану шеберлігі.

4. Адамның ішкі жан-дүниесін берудегі шеберлік. Психологиялық құбылыстарды берудегі шеберлік. 

Жазушының табиғат суреттерін берудегі шеберлігі жаратылыстың әсем қалпына тамсандыру емес. Табиғаттың өзгеше қалпын суреттеу арқылы жазушы оны сюжетпен байланыстырады. Табиғаттағы өзгерістер, елең еткізер жаратылыс жайлары алдағы адамдар қоғамындағы жайларға дайындайды. Сондықтан да оқытуда шығарманы талдау кезінде білім алушылармен бірнеше әдіс-тәсілдер арқылы оның шешімі де айқындалады.  

Жазушы табиғат суреттерін бейнелей отырып, кей тұста негізгі оқиғалармен де теңестіре, қатарластыра алады. Әдебиетті оқытуда білім алушыларды сабаққа дайындаудың әдеби-көркем талдауға әзірлеудің үш түрі бар. 




1. Сабаққа дайындаудың қалыптасқан үлгісі. 





2. Мазмұнды, терең пәлсапалық  талдауға дайындық. 



3. Психологиялық дайындық [90, с. 13]. 
 Жазушы М. Әуезовтің әңгімелерін талдау кезінде екінші және үшінші тармақтағы мазмұнды, терең пәлсапалық  талдауға дайындық пен психологиялық дайындық қажеттігі ескерілуі тиіс. 






М. Әуезов әңгімелерін көркемдік талдауда бірнеше әдіс-тәсілдермен жұмыс істеуге болады. 

1. Жоспар, тезис, конспект әдісі. 







2. Көркемдік талдау әдісі: сюжеттің көркемдігін талдау.

3. Көркемдік талдау әдісі: көркемдегіш құралдармен жұмыс.

4. Жазушы стилімен жұмыс әдісі. 

5. Ғылыми мақала жазу әдісі. 

Көркемдік талдау әдісі – шығармадағы бейнелі, көркемдегіш құралдардың қызметін анықтау әдісі. Әңгімедегі көркемдік бейнелерді анықтай отырып, оның шығармадағы қызметі де ашылады. Білім алушыларға көркемдік талдау жасау әдістерін ұсынуда келесі үлгінің ыңғайлы екендігін ескереміз. 

1. Автор шығармасындағы сюжетті жинақтаушы және нақтылаушы ретіндегі табиғат суреттерінің орнын көрсету.

2. «Қорғансыздың күні» әңгімесіндегі табиғат суреттері бейнеленген тұстарды іріктеу. 

3. Табиғат суреті және әңгіме фабуласы арасындағы байланысты ашатын құралдар. 












4. Жазушының өзіне тән суреттеу тілі. 






5. Шығармадағы көркемдік деталь.

Студенттерге осы талаптар бойынша жұмыс жүргізу тапсырылады. 

Бірінші кезекте шығарма мазмұнымен жұмыстан басталады. Әңгіменің мазмұнын қайталай оқып отырып, «Қорғансыздың күні» әңгімесіндегі табиғатты суреттейтін тұстарды жеке-жеке карточка ретінде жазып алу немесе жоспар түрінде белгілеу, сондай-ақ конспект, кесте,  түрінде жазу жұмыстары ұсынылады. Топтағы студенттер бұны өздеріне ыңғайлы, әрбіреуі өздерінің жұмыс ыңғайына, тез түсіну, талдау, меңгеру қабілеттеріне қарай орындауларына болады. Оқытушының өзі кесте түріндегі келесі жұмыс түрін көрсетуіне болады. 

Кесте 4 – «Қорғансыздың күні» әңгімесіндегі табиғат суреттері

	№
	Шығармадан үзінді
	Шығармадағы қолданыс орны
	Көркемдік мәні

	1
	«С. қаласының оңтүстігін жайлаған елдің, қалаға қатынасатын қара жолдың үстінде Арқалық деген тау бар. «...Жолдың аузында көлденең созылып жатқан тұрқы он шақырымдай болғанымен, енсіз кереге сықылды, жалғыз тау. Не бауыры, не сыртында ықтыртын жоқ ысқаяқ. Арқалық жадағай, жалғыз қабат болған соң, қыс күнінде жел терісінен соқса да, оңынан соқса да паналығы жоқ: азынап тұрады. Қыстың басынан екі жағын қар алып, жұмыртқадай тегістеп тастайды)»
	Әңгіменің басында
	Табиғаттың оқшау да оқыс тұрқы оқырманды да беймәлім сырға бастап, жаңа бір ауыр халдің хабаршысындай болады

	2
	«Январь айының аяқ кезі. Күн батуға тақап қалған мезгіл. Күнбатыс батуға айналған күннің қызғылт сәулесімен нұрланып, қызыл торғынның түсіндей боялып тұр. Күнге жақын тұрған ұзынша жұқалаң бұлттардың түсі қалың өртке қызған темірдей қып-қызыл. Төбеге жақын тұрған алысырақ бұлттардың бір-бір жағы ғана жұқалаң қызылға боялған асыл нұрдың буын ғана жалатқандай. Қызғылт сәулесін дүниеге жайып тұрған күн шарасымен тұтас көрініп тұр. Аспан ашық. Берірек тұрған азғана алашұбар бұлттар кең жаһанның жүзіне перде болған жоқ. Күні бойы тыныш болған жел Күшікбайдың бауырында ғана ызғырықтап, жаңада жауған көбік қарды жаяу борасындатып тұр»  
	Күшікбай батыр туралы аңыздан кейін, жолаушылар туралы баяндайтын тұстың алдында
	Табиғатты суреттеуде жазушы нақтылыққа да, жинақтауға да барады. Батар күннің сәулесін алып, оның әрбір бұлтқа әсерін жекелеп бейнелейді

	3 
	«Таудан аса соққан жел бейіт тұрған төбешіктің басында, әсіресе қатты ызғырықтанады; бейіттің тау жағынан топырағын ұшырып, екінші жағына жалданған қармен басып жатыр. Аз уақытта бейітті түгелімен қар көмгендей. Кейде себелеп, сырғып өтіп жатқан ұсақ қар өзінің мейірімсіз, ырзасыз, бірақ еркін бір куә екендігін білдіріп тұр»

	Қанайдың қорасын суреттейтін бөлікте
	Жақындарына қорған бола алмайтын жанның бейіті, зұлымдыққа куә ғана бола алатындығы

	4 - кестенің жалғасы



	4
	«Кейде себелеп, сырғып өтіп жатқан ұсақ қар өзінің мейірімсіз, ырзасыз, бірақ еркін бір куә екендігін білдіріп тұр»
	Қанай қорасындағы қайғылы халді алдын-ала  сездіреді
	Зұлымдық пен қиянаттың қат-қабаттығы


Осы үлгімен білім алушылар әңгімедегі табиғат суреттерін теріп алып, оның қолданыс мәніне талдау жасайды. Бұл талдау жазушы шеберлігін ашумен бірге шығармадағы оқиғаларды берудегі көркемдік тәсілді анықтауға да көмектеседі.


2. Білім алушылар шығармадағы табиғат суреттерін беретін көркемдік құралдардың мазмұнды ашудағы қызметін талдайды. 

2. 1 «Күшікбайдың басынан соққан боран жаңадан шыққан бейітті қармен көміп, қараушының көзінен тез жасырудың қарекетін істеп жатыр» [48, б. 107]. 

2. 2 «... қора да бейіт секілді мүләйім пішінденген» [48, б. 107]. 

2.3 «... теріскей жақ бұрышындағы бір қораның төбесі ортасына түсіп, таудан аса соққан боран әлгі тесікті, үстінде ақ түтектеніп, біресе түтін секілденіп ұйтқып, біресе қиыршықтанған ұсақ қарын ішке себездеп төгіп, қораның ішін толтыруға тырысып жатыр» [48, б. 108]. 

Осы мысалдардағы табиғат суреттері арқылы жазушының алдағы оқиғада нені бейнелейтіні аңғарылады. Тек алдағы болатын оқиғаны ғана емес, бұған дейін болған ауыр халден хабар беріп, аса бір қайғының табы бар ортаның тағы да бір тауқыметті жайына дайындайды. Бұл келесі бөліктерде кемпірдің әңгімесі арқылы ашылады. Оның соңындағы Ғазиза өлімінен – зұлымдықпен аяқталады. Сондықтан да жазушының бұл көркемдеу тәсілдерін қолданудағы табиғат суреттері оқиғаның өзін «бүгінгі – кешегі – ертеңгі» қалыпта тұтастырады. 

Студенттер осындай табиғатты суреттейтін тұстарды жинақтап, теріп алып, олардың қызметтерін анықтайды. Табиғат суреттері жазушы шығармасында символдық бейне қызметінде жұмсалатындығын белгілейді. Мысалы, төбесі түске қорадан ұйтқып, себездеп, түтектеп, төгіліп түсіп жатқан қар осы бір қайғылы отбасының ауыр халін жан-жақтан қысып жатқан қоғам мен адамдардың қатігездігінің, зұлымдығы мен жауыздығының деталі да болып қызмет етеді. 

Әңгімеге көркемдік талдау жасай отырып, студенттер әдеи-теориялық терминдерді қайталайды. Көркемдегеіш құралдардың қызметін, орнын, шығармадағы мәнін түсінетін болады. 

3. Табиғат суреті және әңгіме фабуласы арасындағы байланысты ашатын құралдар.

Табиғат суреті мен әңгіме фабуласы арасындағы байланыс –  шығарманың өн бойындағы үзілмейтін негізгі өзек. Жазушы табиғат суретінен бастап оны оқиғамен байланыстырып, қатар өреді. Табиғат суретімен жарыса өрілген фабула шығармадағы бояуды күшейте түседі әрі оқырманның сезім, күйлерін өзімен қоса ерітіп отырады. Сол фабулалық байланыс  Күшікбай батыр туралы оқиғадан басталады. Оқытуда психологиялық паралеллизмді біз табиғат пен адам арасындағы байланыспен көбірек аламыз. Жазушы Күшікбай туралы оқиғаны берген тұста оның жиырма бір жасында «көп мұратына жете алмай, жас күнінде қуаты қайнап, долданып өлгендігін», төбе басында да ызғардың содан тоқтамай соғуымен алады. Бұл оқиғаны кейінгі Ғазиза туралы оқиғадағы алдағы күннен үмітті жастың ерте солуымен де байланысы бар екенін талдау арқылы білім алушылардың да анықтаулары шарт. 



Жазушы Күшікбай туралы аңызды пайдалана отырып, адамзат қоғамының әділетсіздіктері тек әңгіме суреттеліп отырған шақта ғана емес, оған дейін де болған. Ағайын арасындағы дүрдараздық, келіспеушілік, тіпті бір қисайған шақтағы басынудың, қорлаудың да батырға да жасалғандығын меңзесе керек. 

Шығарманың көркемдігін ашатын белгі – жазушы стилінің даралығы. Стильдегі даралық – суреткердің өзгеден бөлек шеберлігі. М. Әуезовтің «Қорғансыздың күні» әңгімесіне көркемдік талдау жасау кезінде даралығы туралы бірнеше пікірлерді келтіріп, осы пікірлер негізінде де дәлелдеуге болады. 

«Қорғансыздың күні» атты алғашқы әңгімесімен Мұхтар шын мағынасындағы европалық прозаның дәрежесіне көтерілді», – деген  Сәбит  Мұқанов бағалауын еске алсақ, қазақ әдебиетіндегі проза жанрындағы жаңа бағыттың басы болған туындылардың бірі. 

Студенттермен әңгіменің көркемдік жағын талдау кезінде жазушының тілдік қолданысындағы көркемдік құралдарды да теруге тапсырма беріледі. Мысалы: деректендіру: «...дәмелендіріп (...Арқалық алыстан көрініп, дәмелендіріп тұрады), «Күнбатыс батуға айналған күннің қызғылт сәулесімен нұрланып, қызыл торғынның түсіндей боялып тұр».

Теңеу: Жолдың аузында көлденең созылып жатқан (тұрқы он шақырымдай болғанмен), енсіз кереге сықылды, «өртке қызған темірдей», «асыл нұрдың буын ғана жалатқандай».  


Метафора: Не бауыры, не сыртында ықтыртын жоқ ысқаяқ

«... заманның шежіресі – ... кәрілер...», « ...басын оңға қаратуға шамасы келіп», 

Метонимия: «...құдайына жылап», «қуаты қайтып» осы үлгімен студенттер көркемдік талдау да жасайды.  


Мектеп оқушысы көркем шығарманы талдап үйренуі үшін жоғары мектепте болашақ ұстаздар жетік меңгерулері қажет. 

Көркемдік талдаудың бірі портрет жасаудағы қаламгер шеберлігін ашу – әдебиетті оқытудың шарттарының бірі. 

М. Әуезовтің кейіпкер портретін беруде даралық стилі туралы айтылады. Бұл стиль жазушының кейіпкердің портретін бере отырып, оның қоғамдық-әлеуметтік ортадағы жайын, тұрмыс деңгейін, таным, сана, өмірлік ұстанымдарын, өзгелермен қарым-қатынасын да ашуға деталь болады. Мысалы білім алушыларға әңгімедегі үш кейіпкерді алып, әрбірінің портреттерін суреттеудегі әдістерді жекелеп алып, осы арқылы қаламгердің әңгіме сюжетін өрбітудегі мақсатына қалай қызмет еткендігін ашуға болады. 


1. Ақан: «Орта бойлы, дөңгелек денелі, қысқалау мұртты, шоқша сақалды, сұрғылт беті дөңгелек жалпақтау. Суық қарайтын қисық біткен кішілеу өткір көзінде және түксиген қабағында өзгеше қаталдық бар. Кішкене мұрны көз, қабағына үйлеспейді. Бұл адамның күлгендегі пішіні құмарлыққа көп салынғандығын білдіріп тұрады» [38, б. 106].
 2. Қалтай:  «Қалтай аса пысық, сөзге ұста, қалжыңқой, әсіресе Ақанның түндегі жүрісіне өте ыңғайлы әрі жылпос, әрі тілді ер жігіт еді» [38, б. 106].
3. Ғазиза: «Ол сыпайы, нәзік болып өскен Ғазиза: жіңішке сұңғақ бойлы, азғана мекпілі бар дөңгелек жүзді Ғазиза. Көрген көзге алғашқы жерден-ақ сүйкімділігін сездіретін уыз жас. Жалғыз-ақ ұяң, жұмсақ қапрайтынқара көзінде және ылғи шытынаған, кірбеңдеген қабағында қалың уайымның салған ізі бар. Пішіні мұңды, жүдеу. Жас басына оранған қайғы, жүрегін жеген дерт сыртына шығып тұр» [38, б. 109-110]. 
 Қазақ әдебиетін оқыту әдістемесінің алғашқы үлгілерінің бірінде 
Ә. Қоңыратбаев: «Көркем шығарманың, ерекшеліктеріне оның нақтылы тақырыбы мен идеясы, жанрлары мен образдары, типтендіру, қиялдау, композиция мен сюжеті, тілі, суреттеу тәсілдері сияқты белгілері жатады. Біздің мектептерімізде көркем шығарманың осы ішкі заңдылықтарымен жұмыс істеу жетімсіз болып тұр. Стиль, әдіс, әдеби тілдің туып қалыптасуы, жанрлардың дамуы сияқты құрылымды тек тезис, синтез түрінде ғана әңгімелеп,  «әдебиет ондай, ақын мұндай» дейтін жалпы ұғым айту сөзуарлық болады. Мұндай алшақтық, әдебиет пәнінің қуаты мен әсерін едәуір төмендетеді. Әдебиеттің қоғамдық қызметі мен көркемдік-эстетикалық ерекшеліктері бірлікте алынып үйретілуге тиіс. Тарихи курс үстінде оқушы нақты шығарманың тексімен көп жұмыс істеп, алған білімі мен ұғымдарын дұрыс жинақтайтын болуы қажет. Басқаша айтқанда, тарихи-әдеби ұғымдарды нақтылы көркемдік ұғымдармен байыту керек. Бұл көркем шығарманы талдаудан туады» [91, б. 4].



Қазіргі әдебиетті оқытуда көркем шығарманы талдауда ғылыми теориялық мәселелерге көп назар салудың қажет еместігі туралы айтылады. Бірақ теориялық мәселелердің қарапайым ережелері мен басты ерекшеліктерін оқушылардың білулері шарт. Сондықтан да мектеп оқушыларына шығарманы талдауда қарапайым теориялық ұғымдар мен әдеби терминдерді де қоса оқыту қажет. 

Студенттердің әдеби талдау жасауы немесе «Тарихи-әдеби ұғымдарды нақтылы көркемдік ұғымдармен байытуы» үшін әдістемедегі әдістер қатарында жазушының портрет арқылы беретін деректері мен ақпараттарын да негізге алу жатады. Портрет жасау мен пейзаж суреттері жазушы шеберлігін дәлелі. Суреткер пейзаж мен портретті шығарманы әрлеуші ретінде де, негізгі мазмұнды толықтырушы ретінде де, тіпті кейде басты ойға бағыттаушы ретінде де қолданады. Біз білім алушылармен әңгімедегі портрет пен пейзажды қолданудағы суреткердің ақпарат беру, деректер жеткізу тәсілі ретіндегі қолданысан талдау жасаймыз.  Осы портрет арқылы жазушы бірнеше деректерді береді. Студенттер осы деректер мен ақпараттарды анықтайды.  

Кесте 5 – Жазушының портрет жасау шеберлігі
	Ақан 
	Қалтай
	Ғазиза

	Көзі
	
	Мінезі
	
	бойы
	

	Мұрны
	
	сөзі 
	
	жүзі 
	

	күлкісі
	
	қызметі
	
	Көзі
	



Жазушының портрет жасаудағы шеберлігін ашу үшін студенттер әрбір кейіпкерді суреттеудегі таңдалып алынған дене мүшелерінің орнына назар салады. Жазушы Ақанды суреттегенде көзінің, күлкісінің алдамшылығын, ал Қалтайды суреттегенде қызметіндегі тым жылпостығын, Ғазизаны сәби, уыз жастығына, сол балалық қалпының өзінде қайғы басқан қабағына акцент қояды. 


Жазушының портрет арқылы мінездеуге де баратындығын, портрет жазушының кейіпкер туралы деректер мен ақпараттарды ашуға жол ашатын әдісі ретінде де алынғандығын талдайды. Мысалы, Ақанның портретін толықтыратын «торғын тысты жаңа түлкі тымағы», жағасы қара барқыт сұр шапаны, қонышын барқытпен көмкерген жаңа қара етігі, сылаң еті бар екі қоңыр атты шеккен, жанында божы ұстаған көшірі оның байлығын да, ел билеуге қатысы бар, ықпалды да, үстемдігін де аңғартады. 


«Портрет мазмұнының ғана емес, оның құрамының да кейіпкер мінезін беруде үлесі бар. Көркем шығармадағы портреттік суреттеулердің құрамы негізі үш құрамдас бөліктен (компоненттен) тұрады:

1) адам денесі мен оның мүшелері;

2) киген киімі;

3) бет өзгерісі (мимика), қимылы (жест), дене тұрысы (поза).


Портрет құрамындағы компоненттер жеке қолданылмайды, олардың алдынан компоненттерді түрлі белгілері жағынан айқындайтын сөздер жүреді. Портрет компоненттерінің белгілерін атайтын сөздер «сипаттаушы сөздер» деп аталады. Сипаттаушы сөздер кейіпкерлердің кескін-келбетін, киген киімінің анықтай, түстей танытады. Олар компоненттерді түрлі қырынан айқындап, дәлелдейді», – дей келіп, Б. Қабатай портрет компоненттернің сыртқы белгілеріне физикалық белгілерді (киім, сыртық келбет) деп алып, оларды «Сыртқы белгілер» деп атайды да, екінші инттеллектуалдық, психикалық, эмоциялық белгілерін «Ішкі белгілер» деп атайды [92]. 
Сипаттаушы сөздер екі түрлі белгіні атап көрсете алады:
1.     портрет компоненттерінің сыртқы физикалық белгілері (ұзын көйлек, тостаған көз). Бұл топтағы белгілерді «сыртқы белгілер» деп атаймыз.
2.     адамның интеллектуалдық, психикалық, эмоциялық белгілері (мейірлі көз, ісмер саусақ, жүз, т.б.). Бұл «ішкі белгілер» деп аталады.
Ақан туралы студенттердің келесі алатын ақпараттары оның түнгі жүріске жақындығы, қиялындағы жөнсіз арманы, кемпірдің байсалды әңгімесін тыңдағансып отыруы, әсерсіз жұбату айтуынан да, Ғазизаны жат көзбен бағуы портретін аша түседі. Осындай талдауды әңгімедегі әрбір кейіпкерге жасауға болады. Ғазизаның үлкен шешесіне, әкесі Жақыпқа да қатысты деректер мен ақпараттар арқылы мінездеме жасауға мүмкіндіктер бар. 

Әңгімедегі жазушы шеберлігін ашуда портрет пен пейзажды оқиғаны өрбіту үшін қолданады. Бұны талдау кезінде білім алушыларға кластер толтыру арқылы шығарманы талдату – тиімді әдіс.  






Кластер әдісінде білім алушылар көркем шығарма бойынша алған деректері мен ақпараттарын жинақтап, тұжырым жасайды. Деректер мен ақпараттар арасындағы байланыстарды сабақтастыра отырып, идеяны ашуға мүмкіндік алады. Кластер түрлі тұжырымдар арқылы идеяны ашуға апарады. Кластер әдісін қолдануда: 


–  себептік байланыстарды анықтау; 


– ой түйініне апаратын иерархияларды құрастыру; 




–  ең негізгі тұжырымдарды белгілеу; 


–  жүйелі ойды беру.









Кластер әдісін әлеуметтік орта ыңғайын ескеріп, оның ерекшеліктерін негізге алып, ойлау деп есептейді. Сондықтан да «Қорғансыздың күні» әңгімесіндегі әлеуметтік мәселені анықтауда сыни ойлау жүесінің қажеттігі байқалады. Білім алушылардың сыни тұрғыдан ой қорыту үшін әлеуметтік ортаның белгілерін ашатын шығармадағы деректер мен ақпараттарды анықтай білулері шарт. 

Кластер құру арқылы білім алушы өзінің алған деректері мен ақпараттарын бір ортаға жинақтайды. Бұл ретте, ақпараттардың ең елеусізінен бастап, бастыларына дейінгі аралық түгел қамтылады. Кластерді сыни тұрғыдан ойлауды дамытушы әдістердің бірі деп алып, оны схема түрінде ұсынғанда келесі үлгімен береді. 


Кілт сөз – Семантикалық бірлік – Ассоциациялар – Ассоциативті тізбектер [93, б. 218].







Кластер әдісі ойды жинақтап, түйіндеу үшін қажет болғандықтан да, эссе, шығарма сияқты жазба жұмыстарының алдында жасаудың маңызы зор. Білім алушылардың алған білімдері мен деректерін, ақпараттарын жинақтай келіп, оны жүйелі түрде көрсете алуының да белгісі. 





«Қорғансыздың күні» әңгімесіндегі авторлық шеберлігінің сыры неде? Осы мәселені анықтау үшін бірнеше талдау үлгілерін, жұмыс түрлерін жүргіземіз. Білім алушылардың жүргізген талдау жұмыстарын қорытындылау үшін кластер әдісін қолданамыз. Жазушы портретті, пейзажды қолдануды басты идеяны ашуды тәсілі етті. Ендеше «Қорғансыздар» деген кімдер? Олардың әңгімедегі қорғансыз күйлері қалай суреттелген? Осы мәселені ашу үшін біз білім алушыларға «Қорғансыздар» сөзі бойынша кластер жасауды тапсырамыз. 

 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



Сурет 4 – «Қорғансыздар күні» әңгімесі бойынша

Білім алушылар әңгіме мазмұны бойынша портрет пен пейзаждың, өзге де көркемдік құралдардың қызметтерінен «Қорғансыздардың» қағажау көру себептері мен олардың жай-күйін анықтайтын болады. Білім алушылардың кластер құру арқылы жазушы портреті мен пейзажды қолдана отырып, идеяларды ашуындағы шеберлігін көрсету үшін осы үлгідегі кластерді жасау үшін бірнеше сұрақтар мен тапсырмалар беруіне болады. 

1. М. Әуезовтің «Қорғансыздың күні» әңгімесі қалай басталады?

2. Жазушының Күшікбай кезеңі туралы оқиғаны алудағы мақсаты қандай?

3. Қорғансыздар тағдырын суреттеуде жазушы қыс мезгілін таңдап алды ма, әлде оқиға, шынымен де қыс мезгілінде болуы мүмкін бе? Өз ойыңды дәлелдеңдер. 

4. Әңгімедегі Кемпір, оның баласы, келіні және немересі болып жалғанған байланыстың қай жерінде олардың әлеуметтік теңсіздіктері күшейді?

5. Кейіпкерлер өз өмірлерін өзгертулеріне болар ма еді?

6. Жазушының қоғамдағы теңсіздік пен зұлымдықты суреттеуінде пейзаждың орны қандай? Кейіпкер мен табиғат суреттерінің қатар жарыса алынған тұсынан мысал келтіріңдер.

7. Шығармадағы Күшікбай батыр туралы ескі ел әңгімесі неге алынған? Автордың Күшікбай батыр туралы әңгімесі мен кемпірдің  әңгімесін қолданудағы автор ұстанымы туралы өз ойларыңды таратып көріңдер. 

7.1 Күшікбай туралы ескі ел әңгімесі ерікккендер ермегі еді. 


7.2 Кейінгі қариялар әңгімесі зорлық пен қиянат көргендері туралы.

7.3 Кейінгі замандардағы қарияларға өзі көрген қорлықтарынан, қиянаттан   ескінің әңгімесі айтылмайды. 







7.4 Ру арасындағы, ағайын арасындағы араздық пен алауыздық бұған дейін де болған. Бірақ қазіргі  араздық пен алауыздық басқа сипат алған. 


8. Жазушы кемпірдің ағайыннан көрген қиянатын әңгімелеген соң Ғазизаға жасалған зорлық әңгімеленеді. Күшікбай мен Ғазиза өлімінің арасында байланыс бар ма? Жазушы осы екі өлімді неге бір әңгімеге кіргізді?

9. Ақын мен Қалтайдың ел ішіндегі өзге де зорлықтары мен қиянаттары туралы деталь бар ма?

10. Жазушы суреттеуіндегі табиғат өзгерістерін адам тағдырымен бірге сабақтастыратын көркемдік әдіс-тәсілдерді белігеңдер.


Салыстыру әдісі. 

Студенттер әңгімені мазмұны жағынан емес, автордың көзқарасы мен ұстанымы, көркемдік шешім тұрғысынан талдайды. Сондықтан да талдау жасау кезінде   білім алушылар көркемдік ұстаным, авторлық шешім тұрғысынан талдау жасаулары керек. Бұл ретте, білім алушылар жазушы әңгімесіндегі бастысы – пейзаж мен портрет жасау шеберлігін қолданудағы авторлық ұстанымды анықтауларымен мәнді. Білім алушыларға портрет пен пейзаждың қолданыстары негізгі үш оқиғаның көркемдік мәнін ашуымен құнды екенін талдау арқылы анықтатады. Білім алушылармен жазушының портрет пен пейзажды қолдану тек кейіпкерлерді суреттеу үшін қажетті тәсіл ғана емес, сонымен бірге тұтас әңгімедегі оқиғаларды біріктіруші, бір-бірімен ұластыра сабақтастырушы қызметті атқаратындығын да белгілеу қажет. Бұл үшін студенттердің әңгіме оқиғасын жетік білулері, сонымен бірге портет пен пейзажға талдау жасауы керек. Біз бұл жұмыс түрлерін орындап болған соң, студенттердің әңгіме мазмұны арқылы авторлық ұстанымды беру шеберлігін ашудағы жұмыс түрлерін бағыттаймыз. Бұл ретте, білім алушылар бірнеше сұрақтарға жауап беріп, тапсырмалар орындайды. Осы жұмыс түрлерінен соң, олардың келесі орындайтын жұмыс түрлеріне «Қорғансыздар күні» әңгімесіндегі жазушының портрет пен пейзаж қолдану шеберлігін анықтауды оқиғалармен сабақтастыру жұмыстарын жүргізеді. 

Кесте 6 – «Қорғансыздар күні» әңгімесі: жазушының портрет пен пейзаж қолдану шеберлігі

	Әңгімедегі негізгі оқиғалар

	Күшікбай батыр туралы эпизод
	Кемпірдің әңгімесі
	Ғазизаға жасалған қорлық, өлімі

	Бұғанасы қатпай батыр атанған Күшікбайдың ерліктері
	Жетім-жесір қалғандардың панасы болып отырған Ғазизаны Ақанға тапсыруы
	Ғазизаның анасы мен әжесінің жалғаз қамқоршы, тірегі екендігі

	Шешек шығып ауруы
	Жақып, Мұқаш өлген соң, ағайындардың талауға салуы
	Сыпайы, нәзік, он үш жасар бала

	Қызыл бесті атын тартып алып кетуі
	Ағайыны Дүйсеннің малының жоқшысы болған Жақыптың аурып дүние салуы
	Ақанның қадалып қарағанын Ғазизаның ұқпауы

	Жалаңаш етіне шекпенін іліп, жаудың артынан қууы
	Саудасының берері мен аласын түгендеушісінің жоқтығы
	Ақан мен Қалтайға шөп алатын жерді көрсетуге шығуы

	Батырдың мысы 
	Мәрденге берешегі
	Қалтайдың бетін қайтаруы

	Ел шешімі
	Берешек орнына қызы Ғазизаны ағайынның беруге сөз байласуы
	Қора ішінде Ақанға ұсталып қалуы

	Ауруының күшеюі
	Дүйсеннің әйелінің жеңгетай болуы
	Қорлықтан әкесі өлгеннен бергі қиянаттарды еске алуы 

	Батырдың жас күнінде қайтуы
	Ағайынның Ғазизаны ұзатып жіберіп қалған малын алсам деген ниеті
	Ақтүтек боранда табиғат еркіндегі Ғазиза 

	Күшікбай кезеңінің бораннан айықпауы
	
	Әкесінің бейітін бетке алуы

	
	
	Жас бейіттердің ортасындағы Ғазизаның сүйегін ағайындарының тауып алуы


Жазушы осы арқылы үш оқиғаны бір әңгімеге енгізе отырып, үшеуіндегі үш түрлі мәселені көтеретіндей. Бірақ ортақтық – біреу. Ол ағайын арасының алауыздығы, қастандығы, қиянаты, зорлығы. Қаламгер шеберлігі осылардың бар қайғысын – Ғазизаға артуында. 

 Жоспар, тезис, конспект әдісі. 

 Студенттердің шығармадағы автор шеберлігін талдауы үшін әңгімедегі негізгі ойды, басты эпизодтар мен сюжеттерді жоспар, тезис, конспект түрінде жаза алуын да ескеруіміз керек. Жоғары оқу орнының студенттері жазба жұмысына жаттығуы үшін тезис, жоспар құруды үйреніп, конспект жазуға төселулері шарт. Әдебиетті оқыту кезінде білім алушылар жоспар құруды төменгі сыныптардан бастайды. Орта сыныптарда жоспар бойынша ауызша, жазба жұмыстарын орындайды. Сонымен бірге жоғары сыныптарда күрделі жоспар жасап, конспектілеуді де үйренеді. Білім алушылардың осы білім, дағдыларын ескере отырып, оларды жоспар жасау, конспектілеуді тапсыруға болады. Сонымен бірге тезиспен жұмысты да игерулері керек.

Тезис түрлері. 


1. Негізгі тезистер.









2. Қарапайым тезистер. 








3. Күрделі тезистер. 


Жоғары мектеп білім алушылары жоспар мен конспектіні жазуға төселген. Оларға тезис туралы түсініктер мен нақты ұсыныстарды беру қажет. Тезис туралы анықтама беретін зерттеушілер мен әдіскерлер оның басты сипаты ретінде дәлелдеуді, анықтауды қажет ететін тұжырым ретінде белгілейді. Тезистің ерекшелігі белгілі бір тұжырымның беріліп, оны кеңейту қажеттігі байқалуында. Сондықтан да тезисте айтылар ойдың түйіні, негізгі өзегі ашылады. Студенттерге тезистің үш түрі ұсынылады. 




Негізгі тезистер – жоспарды қайталайды, бірақ жоспардан өзгешелігі барынша ойға құрылады. Бұны кейде қарапайым тезистер толықтырады. Ал күрделі тезистерде тұжырымдар беріліп, оны талдау мен зерделеуді талап етеді. Сондықтан да студенттер тезис жазып үйреніп, сол арқылы шығарма мазмұнын меңгеруді, әсіресе автордың негізгі ойын анықтауға мүмкіндік алуы қажет деп есептейміз. Бұл ретте, білім алушыларға жоспар мен тезис, конспект қатар ұсынылады. Студенттер бір әңгімені алып, сол әңгіме бойынша жоспар құрады, тезис түзейді, конспект дайындайды. Бұл студенттердің шығармадағы басты ойды анықтауларына, сол ойдағы негізгі өзекті аша отырып, оның талдауды, тұжырымдауды қажет ететін бөлігін қамтуды, сонымен бірге соларды толықтыра отырып, әңгімедегі эпизодтың мазмұнын ашуды үйретеді. Студенттер әңгімедегі эпизодты бөліп ала отырып, сол эпизодтағы ойды анықтап, оны тұжырымдап, оны тарата жазуға қалыптасады. Бұл біртіндеп, сатылай үйренуге де ыңғайлы болады. Студенттердің жоспар, тезис, конспект жазуға дағдылануы көркем шығарманы талдаумен бірге ондағы басты мәселелерді айқындауға да қажеттіктен туады. Біз студенттермен бірге «Қыр суреттері» әңгімесіндегі «Кешкі дөң басында» бөлігін таңдап алып, осы әңгіме бойынша жоспар, тезис, конспект жазудың үлгісін көрсетеміз. Әңгімедегі оқиғалар мен оларды құрайтын эпизодтар да аса күрделі емес. Бірақ әңгіменің құрылымы – бірнеше пейзаждық суреттер, кейіпкер сезімдерінің қайшылығы, психологиялық паралелизмді шебер қиюластыра қолданған автор шеберлігін ашатын туындылардың бірі. 
Студенттерге үлгі ретінде осы болмаса, басқа әңгімені де ұсынуға болады. Осы үлгіні негізге ала отырып, олар өздері де басқа әңгімеге жоспар, тезис, конспект жазып шығады. Бұл шығарманы тағы да бір пысықтап оқуға, жіті көзбен талдау жасауға, негізгі сөз, ой, тұжырым, эпизод, сюжет аралығын қосуға үйренуге мүмкіндік береді. 







Кесте 7 – Жоспар. Тезис. Конспект.

	№
	Жоспар
	Тезис
	Қысқаша конспект

	1
	Жазғы кешкі ауыл


	Жазғы кешкі ауылдағы салқын ауаның жанға жайлылығы
	Жаздың жайлы кешінде ауада дымқыл ауа да білінеді. Ұясына батып бара жатқан күнді кішірек бұлт та жауып тұр. 

	2
	Тау бояуы
	Батар күннің шапағына боялған тау суреттері
	Күнбатыс жақ қып-қызыл өрттей. Күннің сәулесі тау бастарын нұрландырып қызғылт түске бояйды. 

	3
	Дөң басы
	Дөң басындағы көңілділік пен адам сезіміндегі қуаныш
	Дөң басындағы көңілді көтере у-шу, биікке көтерілген сайын өзіне тарта түседі. Сол көңілмен бірге жоғарыға қарай адам қиялы да бірге шығады.

	4
	Күнбатыстан түскен салқындық
	Күнбатыс жақ сұрғылт тартты. Тау да түнере түскендей.
	Кешкі ауылдың әдемі суреті пен көңілді шағына күнбатыстың сұрғылт тартқаны қарсы қойылады, табиғат көркінің сұрлықтан жеңіліп бара жатқаны



	5
	Сай бойымен қонған ауылдар
	Ауыл ішіндегі алақотан қараша үйлердің ортасындағы жарығы бар жалғыз үй
	Тау арасындағы сайды бойлай қонған үш-төрт ауыл ортасындағы жарық айдың суретіндей жарқыраған жалғыз үй

	6
	Кешкі ауылдағы қарбалас
	Кешкі ауылдағы тебіскен жылқы, ауыл адамдарының әрекеттері
	Үйіріні іздеп кісінеген, тебіскен жылқылар, әңгіме құрған еркектер, су маңында топтасып, ойнап жүрген балалар, кешкі мал қамымен әбігер болып жатқан жалшы мен малшылар

	7
	Хат оқыған сұлу
	Дөң асып, өзгеден бөлек кетіп хат  оқыған сұлу жұқа ақ шапанын білегіне асып алған
	Ауылдағы топ адамнан бөлектанген сұлу омырау қалтасынан хат алып оқыған сұлу қыз даланың көркін өзінше ашады

	8
	Саршегір мен аңшы
	Саршегір аңшының қолғап киген қолын сығымдап ұстап жем іздеп келеді 
	Өзенді өрлеп, құсын қолына қондырып аңшы келе жатыр. Қолына қондырған Саршегірі маңайды жіті шолып, жау іздеп те келе жатқандай. 


	7 - кестенің жалғасы


	9
	Саршегір мен қаздар


	Аңшының дабылынан ұшқан қаздарды қаққан Саршегірдің суылы
	Аңшы қолындағы дабылды қағып-қағып жіберуі мұң екен қаздар судырлап, тік ұша жөнелді. Саршегір бір айналғанда үш қазды түсірді.


Қаламгер шығармашылығының шеберлігі деген тұста зерттеушілер – психологизмді алады. Психологизм – көркем шығармадағы кейіпкердің ішкі әлемін, оның әрекеттерін ашуға қызмет ететін тәсілдердің бірі. Кейіпкердің кез келген әрекетке баруына: 










–  қоғамдық ортаның ықпалы; 







–  сол ортасымен қақтығыстары;







–  өзінің ішкі әлеміндегі қайшылықтар әсер етеді.

Ғалым А. Нұрқатов М. Әуезовтің қаламгерлік шеберлігі отызыншы жылдардағы жазылған шығармаларының ішінде «Қасеннің құбылыстары» әңгімесінде барынша анық көрінетіндігін анықтайды [94, б. 4]. 

М. Әуезовтің 1920-30-жылдардағы жазылған әңгімелеріндегі басты ерекшеліктердің бірі ретінде авторлық ұстанымдағы психологизмді алуға болады. Жазушының шығармаларындағы психологиялық иірімдер түрлі тәсілдер арқылы беріледі. Қаламгер оны кейіпкердің мінезін ашуда, оқиғаны жаңғыртуда, эпизодтарға акцент беруде қолданады. Сондықтан да психологиялық талдауларды зерттеген ғалымдар да оның көркемдік тәсілдері ретінде батыр әңгімесі, қақтығыстарды, фольклорлық-эпикалық сарындардың мол берілуімен де байланыстырады. 






Әуезовтің 20-30-шы жылдардағы әңгімелері мен повестерінде  психологизм мен психологиялық талдаудың эстетикалық жүйелерінің дамуы, авторлық адам тұжырымдамасын тереңдетуіне сәйкес олардың ішкі құрылымдық бірліктерінің өзгеруі, шығармадағы кейіпкерлер қақтығысы мен проблемалары, сондай-ақ әртүрлі кезеңдердегі психологизмдегі өзгерістер баяндау формасына әсері тұрғысынан қарастырылады. Бұл мәселені шешуде М.Әуезовтің психология және психологиялық талдау ұстанымдары жаңашылдығымен айқындалады.  Әдебиеттануда М. Әуезовтің кейіпкерді психологиялық бейнелеу формалары мен ұстанымдарын жетілдірудегі жаңашылдығының мәні туралы мәселе жеткіліксіз қамтылған. 
Атап айтқанда, жеке батыр, батырдың келбеті мен ішкі күйлерін сипаттаудағы фольклорлық-эпикалық сарындар мен формалардың идеялық-көркемдік рөлінің ерекшеліктері туралы мәселеге «Проза 
М.О. Ауэзова 20-х и 30-х годов (психологизм, конфликт, повестовательные формы)» деп аталатын диссертациялық еңбегінде А.Ж. Жаксылыков назар аударады [95]. 

Жазушы әңгімелерінің ішінде келесі топтағы шығармасы – «Қасеннің құбылыстары» әңгімесі. Алғаш 1934 жылы «Творчество народов СССР» деген айдармен Мәскеуден шыққан кітаптардың «Казахский сборник» жинағында «Касен и его друзья» деген атпен орысша, 1935 жылы қазақ тілінде шығады. 
Е.Б. Абдимомынова «М. Әуезовтің «Қасеннің құбылыстар» әңгімесіндегі психологизмнің көрінісі» деген мақаласында жазушының бұл шығармасының психологиялық әңгіме деп бағалайды. Сонымен бірге жазушының 
1930-жылдардағы жазған шығармаларының ішіндегі көркемдігі жоғарысы деп санайды [96, б. 287].
«Қасеннің құбылыстары» әңгімесі жазушының бұған дейінгі қазақ қоғамындағы оқығандар туралы әңгімелерінің жалғасы іспетті. 1920-жылдары жазушы қазақ оқығандарының алғашқы легінің ел тұрмысы мен әдет ғұрып-салт, дәстүрлерін қайта қабылдауы мен жұрттың олармен қарым-қатынасы туралы жазса, 1930-жылдардағы «Қасеннің құбылыстарында» жаңа өзгеше стиль мен авторлық ұстаным байқалады. Жазушы қазақ қызметкерлерінің қоғам ісіне, Кеңес ісіне қатысуы мен орны туралы жазады. Бұл ретте, жазушының суреттеуіндегі пейзаж деталь орнына жүреді. Әңгімедегі портерт пен адам мінезін беру шеберлігі де бұған дейінгі әңгімелерінен бөлек. Сондықтан да студенттерге «Қасеннің құбылыстары» әңгімесін оқыту кезінде бірнеше талдау әдістерін қатар жүргізеді. Әңгіме арқылы жазушының адам мінезін берудегі бірнеше шеберлік тәсілдері көрсетіледі. 

1. Жазушы кейіпкер мінезі арқылы оның қоғамдық ортаға қарай бейімделуін ашады. 











2. Кейіпкер мінезінің түрленуі оның кіммен сөйлесуі, кімман араласуына да байланыстылығы талданады. 








3. Мінездің тез өзгеріп, тез құбылуын жазушы кейіпкер сезімдерімен бірге алады. Бұл сезімдер қатарында мінезді суреттеудегі сыртқы және адамның ішкі әлеміндегі қайшылықтардың қызметінің мәні айқындалады. 

4.Кейіпкердің мінезіндегі өзгерістерді оның әр қимылы мен тұрмыстық жағдайына тәуелді ете отырып бейнелейді. 

5. Жазушы шеберлігі адам мінезі – орта – қоғамдық жағдайды қатар алып олардың өзгеруін де психологиялық паралеллизммен ұштастыруында. 

Жазушы қазақ қоғамының бірталай мәселелерін жазған. Бұл шығармадағы сол қоғамды астарлай сынаған тұстар да аз емес. Әңгіменің мазмұнындағы Қасеннің құбылуының өзі де жаңа заманның ыңғайына қарай жүреді. Сондықтан жазушы шеберлігін Қасен мен қоғамды қатарластыра алуында деп студенттерге осыған байланысты бірнеше сөйлемдерді тапқызып, сол сөйлемдердегі тірек сөздер, көркемдегіш детальдарды алады. 

1. «Қасымхан жолдасының тартпа мінезіне сеніңкіремеген пішінмен:

- Қасен, мен шын айтам

- Е, мен шын айтпай не қып келем?» [97, б. 233]
Психологизмнің жазушы әңгімелеріндегі қолданысы туралы талдауды портрет жасау, пейзаж жасауда да қолданатындығын айттық. Жазушы кейіпкер мен оның ішкі қайшылықтарын табиғатпен жарыстыра, психологиялық егіздеу арқылы беретіндігін, біз «Қорғансыздың күні» әңгімесі бойынша анықтаған болатынбыз. Сондай-ақ қаламгер портрет жасауда да жанама әдістерді береді. «Қорғансыздың күні» әңгімесінде портрет, кейіпкер бейнесін суреттеу тура жасалса, «Қасеннің құбылыстарында» жанама тәсілмен беріледі. 

«Қасен дым онша жіби қойған жоқ. Сары бәтеңке боса бойға сіңіп тараған.

- Бір орайын мен де табармын. Ер мойнында қыл арқан шірір деймісің – деп қырқылжың түлкідей ұзақ сонарға сала берді» [97, б. 233] .

«Қасен Қасымханды көргенде өзін айнадан қарағандай болатын. Бірақ одан гөрі өзі қу құйрықтау, шүнеттеу... Ананың жаңағы күлкісі бұған оның өздеріне күлу, күлгенде бір нахалдық сезбестікпен өз перделерін жырта күлген күлкі сияқтанады» [97, б. 233].

«Екеуі біраз қарасып тұрды да, қоса күлісті, ұғысты» [97, б. 233].  
Жазушы адам мінезінің құбылуына оның адамдармен қарым-қатынасы арқылы ашу тәсілін алады. Әңгіменің мазмұны Кеңес қызметкері Қасеннің өміріне құрылған. Қасеннің түс көруі мен әлдебір оқшау оқиғалар тұсында сол түсінде көрген Үлкен Алматы биігінің еске алуы, болмаса, қайтадан тауға көзі түсуі, көз алдына келуі – жазушының кейіпкер жанын жеген әлдебір күйдің мазасыз қалпынан хабар береді. Қасеннің мазасыз қалпы түс көруінен басталады. 


«М. Әуезов түс көру тәсілінің ғасырлар бойы қалыптасқан дәстүрлі түрін, жаттанды жорулары, оның сан алуан түсіндірмелерін сол қалпында қолдана бермеген. Түстің дәстүрлі символикасы шығарманың сынын көтеретінін жақсы сезінген жазушы түс тәсіліне тән күрделі түрлік, құрылымдық қасиеттерді табиғи жаратылысымен жаза білуде шеберлік танытады» [55, б. 311].


Жазушы Қасеннің түс көруінен бастайды. Осы түс арқылы оның қоғамдағы, отбасындағы, адамдар арасындағы, қызметтегі бейнесі ашыла береді. Студенттерге түс көру тәсілінің әдеби көркемдегіш тәсіл ретіндегі қызметін талдауда оқытушы бірнеше жұмыс түрлерін жүргізеді.


Жазушының түс көру тәсілін сұрақ-жауап әдісі арқылы талдайды.  


1. Әдебиеттегі түс көру тәсілі. Ауыз әдебиетіндегі түсте аян беру, алдын-ала болатын оқиғадан хабар беру. 









          2. XX ғасырдағы түс көру туралы ғылымдағы зерттеулер. 


3. Жазушының түс көру тәсілін алудағы мақсаты. 


4. Қазақ әдебиетіндегі түс тәсілінің адам тілегі мен мақсатының белгісі ретіндегі қызметі. 


5. Қасеннің құбылулары және оған көрген түсінің әсері. 



Оқытушы студенттердің қазақ әдебиеті тарихындағы шығарманың өн бойымен қабысып кететіні, болмаса, негізгі оқиғаға жол ашатын түс көру, халықтық танымдағы аян беру туралы талдап өтеді. Бұл ретте, «Алпамыс батыр» жыры, «Бозжігіт» дастаны, Ж. Аймауытовтың «Қартқожа» романы т.б. шығармалар алынып, осы туындылардағы түстің шығармадағы оқиға желісіне ықпалын білім алушылар талдап береді. Сондай-ақ «Қасеннің құбылыстары» әңгімесі жазылған кезде әлемдік ғылымда түстің психоаналитикалық сипаттамалары жасалған  Фрейд теориясы да белгілі. Түсті тек аян беру, болашақты болжау деп емес, ендігі жерде қазақ әдебиетінде психологиялық өзгерістермен, адам жанының сезімдерінің аумалы-төкпелі қалпымен алауына тірек те бар. Жазушы Қасеннің түс көруінен бастап, оның сондай түс көруінің себептерін кейінгі эпизодтарда суреттейді. Студенттермен әңгімедегі түс көруден бастап, Қасен, Қасымхан, Аманбайлардың торы атты ұрлап, сойып ұсталғандарына дейінгі кезеңді талдап өтеді. Жазушының әңгіменің басында Үлкен Алматы биігін түсінде көруінен бастап, Қасеннің басынан бірнеше оқиғалар өтеді. Қызметкер ретіндегі мінезі, туысқандық жолы, жолдастығын ашатын мінез сипаттары ашылады. Білім алушылармен сұрақтарға жауап беріп, әңгіменің тақырыптық-идеялық мәнін талдайды. 


Көркемдік талдау әдісі. Білім алушылардың автордың шеберлігін анықтауда жүргізетін жұмыстары шығармадағы автордың өзіне тән қолтаңбаларды табу. Студенттер әңгімедегі көркемдік құралдарға талдау жасап, автордың жеке өзінің стильдік белгілері болып табылатын көркемдегіш құралдарды анықтайды. 

1. Сол бұрынғы тексермеген, сынамаған балалық түсініктерінің көбіне соңғы екі жыл түзетулер кіргізе бастады [38, б. 260].   

2. Бұл Жәмилаға әншейін бір күңкіл есепті, оны да Қасенді ойландырмайды. Екеуіне де дарымайды [38, б. 261].  

Оқытушы студенттерге бірнеше көркемдік құралдарды табуға тапсырмалар береді. Солардың бірі жылдам әрі нақты білімді анықтауға арналған тапсырмалар қатарында көркемдік құралдарды сәйкестендіруді алуға болады. 


Жауаптарды сәйкестендіру әдісі.   

1. Онысы кейде іске асқанмен, кейде

1. Эпитет, деректендіру

 ұсталып қалса, артисше байқамаған,

 білмеген, тіл ұқпаған надан меңіреу

 бола қалып құбылуды ойлайды.





2. ...келіннен есіткен қатаң сөздерді

2. Метонимия


 амалсыздан жұтып, бойына сіңірген еді


3. Ол орыннан жұрттың бәрі кеткен...

3. Теңеу, эпитет

4. Қасен өз ішінде інісіне арналған 


4. Метафора

терең түкпірдің жаулығын, қарсылығын 

сезді.

5.  (Бұл) ісшіл-ынтымақты, тізелес топтың 
5. Метафора

күйі


6. ...бөтен аяқтардың дабысы сарт-сұрт етіп
6. Метонимия



7. Бір тілек – бір білек



          7. Метонимия 

8. ...жаңағы күйлер – соңғы жылдардың 

8. Метафора

моралі, мінезі болған 


Студенттер сәйкестендіру әдісімен әңгіменің көркемдік белгілерін анықтайды. Сонымен бірге жазушының шеберлігін де ашады. Білім алушылардың автор шеберлігін ашуда «Қасеннің құбылыстары» әңгімесінің мазмұнымен де жұмыс істеуге болады. Әңгімедегі социализм құрылысы кезіндегі Кеңес қызметкерлерінің бейнесі, қоғамдағы жоқшылық пен әлеуметтік жағдай мәселелерін де жазушы саяси идеология ең бір күшіне еніп тұрған кезде астармен көркем жеткізеді. Бұны да жазушының көркемдік әдісі, авторлық шеберлігі ретінде талдануы қажет деп есептейміз. 

Ғылыми мақала жазу әдісі. 

Жазушы әңгімелеріндегі суреткерлік шеберлігін талдау жасай келіп, келесі кезеңде ғылыми мақала жазу әдісімен жұмыс істейміз. 

Ғылыми мақала – белгілі бір зерттеуді қажет ететін тақырып төңірегінде жасалған ғылыми зерттеудің жинақталған қорытындысы. Мақалада негізгі бір ой алынып, сол ойға ғылыми талдау жасалады. Білім алушылар ғылыми талдау жасау үшін ғылыми-зерттеудің әдіс-тәсілдерін де таңдай білулері шарт. Мақаланы жазу үшін бірнеше шарттар қажет екендігі түсінідіріледі. 

1. Тақырыптың өзектілігі. 

2. Зерттелу жайы, осы саладағы ғылыми ойлардың мәні мен бағыттары, қорытындылары. 










3. Зерттеушінің мақсаты мен міндеттері. 

4. Зерттеуге таңдалып алынған әдіс-тәсілдер. 





5. Зерттеудің мазмұны.

6. Қорытынды.

7. Пайдаланған әдебиеттер. 

 Ғылыми мақала жазу жалпы білім беретін мектептерде, лицейлер мен гимназия мектептерге арналған мектеп оқулықтарында да бар. Мектеп оқушылар ды белгілі бір тақырыптарға өз ойларын білдіріп, ғылыми зерттеу жасауға талпыныс жасауы қарастырылған. Сол себептен де, ЖОО білім алушылар мектеп оқушыларына бағыт-бағдар берулері үшін де ғылыми мақала жазуға төселгендері дұрыс. 

М. Әуезовтің әңгімелеріндегі авторлық ұстаным, қаламгерлік шеберлік туралы бірнеше жұмыс түрлерін жүргізіп, көркем шығармадан жоспар, тезис, конспект жасауды үйренген білім алушылар келесі кезекте ойларын ғылыми тұжырыммен түйіндей білудің бағыттарын да біледі. Студенттерге келесі тақырыптарда ғылыми мақала тақырыптары ұсынылып, мақала жазу тапсырылады. 

1. «М. Әуезовтің «Қорғансыздың күні» әңгімесіндегі әлеуметтік теңсіздік: өткенмен сабақтастық»

2. «Жазушының «Қыр суреттері» әңгімесіндегі табиғат пен адам қарым-қатынастарын бейнелеудегі автор шеберлігі»

3. «Қасеннің құбылыстары» әңгімесіндегі Сәлім мен Қасен бейнесіндегі қайшылық»

 Білім алушылардың М. Әуезов әңгімелері негізінде біз көркемдік тәсілдерді қолдану шеберлігін талдадық.  Жазушының шеберлігі, авторлық ұстаным туралы талдау жасау кезінде бірнеше әдіс-тәсілдер жүргізіледі. Жазушы шеберлігін анықтауда біз қаламгердің «Қорғансыздың күні», «Қыр суреттерінен», «Кешкі дөң басында», «Қасеннің құбылыстары» әңгімелерін алдық. Жазушының пейзаж пен портрет берудегі шеберлігін анықтауда «Қорғансыздың күні» әңгімесіндегі табиғат суреттері, кейіпкерлер портреттерін талдаудың әдістері ұсынылды. Бұл әдістер ретінде біз кластер әдісін, жоспар, тезис, конспект әдісін, көркемдік талдау әдісі: сюжеттің көркемдігін талдау, көркемдік талдау әдісі: көркемдегіш құралдармен жұмыс, жазушы стилімен жұмыс әдісі, салыстыру әдісі,  сәйкестендіру әдісі, ғылыми мақала жазу әдісімен жұмыс түрлері талданды. 

Студенттердің шығармадағы автор шеберлігін талдауы үшін әңгімедегі негізгі ойды, басты эпизодтар мен сюжеттерді жоспар, тезис, конспект түрінде жаза алуын да ескеруіміз керек. Жоғары оқу орнының студенттері жазба жұмысына жаттығуы үшін тезис, жоспар құруды үйреніп, конспект жазуға төселулері шарт.

М. Әуезовтің 1920-30-жылдардағы жазылған әңгімелеріндегі басты ерекшеліктердің бірі ретінде авторлық ұстанымдағы психологизмді алуға болады. Әуезовтің 20-30-шы жылдардағы әңгімелері мен повестерінде  психологизм мен психологиялық талдаудың эстетикалық жүйелерінің дамуы, авторлық адам тұжырымдамасын тереңдетуіне сәйкес олардың ішкі құрылымдық бірліктерінің өзгеруі, шығармадағы кейіпкерлер қақтығысы мен проблемалары, сондай-ақ әртүрлі кезеңдердегі психологизмдегі өзгерістер баяндау формасына әсері тұрғысынан қарастырылады. Бұл мәселені шешуде М. Әуезовтің психология және психологиялық талдау ұстанымдары жаңашылдығымен айқындалады. 

Студенттермен жазушының қаламгерлік шеберлігін ашуда бірнеше жұмыс түрлерін ұсына отырып, кешенді үлгіні ұсындық. Мысалы, студенттер әңгіме мазмұнын жоспар, тезис, конспект арқылы терең игеруге мүмкіндік алса, салыстыру әдісі арқылы шығарма идеясын көркем түсінуге жол ашылады. Ал көркемдік талдаудың бірнеше түрлері білім алушылардың теориялық білімдерін жүйелеп, бекітуге көмектеседі. Осы жұмыс түрлері мен әдеби талдау әдістерін жүргізе отырып, білім алушылардың авторлық ұстанымды дұрыс талдауларын, суреткерлік шеберлікті анықтай алуды, көркем бейнелілікті дәл тауып, көре білулеріне ықпал етері анық. Білім алушылар жазушы әңгімелеріндегі көркемдікті талдаудың әдіс-тәсілдері арқылы шығарманы тек игеріп қана қоймай, оған баға бере алатын болады. Осы баға беруді біз ғылыми мақала арқылы анықтаймыз. Сол себепті де, студенттерге бірнеше ғылыми мақала тақырыптары ұсынылып, мақаланың құрылымы мен мазмұндық ерекшеліктері түсіндіріледі. Бұл студенттердің сыни ойлаудан, ғылыми тұжырым жасай алуға өтулеріне көмектеседі.

М. Әуезовтің «Қилы заман» повесін студенттермен талдау барысында жазушының эстетикалық идеясын ашу мақсаты негізгі бағыттың бірі болып саналады. Эстетикалық талдаудың мәні – туындының бейнелі ойын сезу, оның негізгі көркемдік сырын ашу, ішкі астарын байыптау. Бұл талдау әдісін проблемалық талдау әдісімен қатар жүргізсе, студенттер шығарманың мәнін тереңірек аша түседі. Осы әдістерді негізге ала отырып, аналитикалық-эстетикалық талдау үлгісін жасап шығуға болады: образ, тілі, троп, фигура.



Сурет 5 – Эстетикалық талдау үлгісі
Эстетикалық талдау барысында жазушының қазақ тілінің сөздік қорын қаншалықты ұтымды пайдаланғандығын, оны жоғары оқу орны студенттерінің туындыны оқу барысында қаншалықты саралай алатындығы бұл әдістің маңыздылығын арттыра түседі. «Қилы заман» повесін талдаудың үлгісін алайық.








Сурет 6 – «Қилы заман» повесін талдаудың үлгісі
  Эстетикалық талдау арқылы шығарманы түсіну алуан түрлі бейнелі мағынаға ие сөздердің мәнін ұғынып қана қоймай, ішкі формасын да тереңінен аша білуге көп септігін тигізеді. Сонымен қатар студенттер ізденіс барысында жазушы шеберлігінің де қаншалықты дәрежеде екендігін нақтылай түседі. Эстетикалық талдаумен бірге проблемалық талдау немесе Блум әдісін қатар қолдануға болады.

Жазушы әңгімелерінің кейіпкерлер жүйесімен жұмыс. 

Көркем шығармадағы кейіпкер бейнесі – әдебиетті оқытуда талдауға алынатын әрі оқырман есінде қалатын негізгі өзек. Кез келген көркем шығарманың тақырыптық-идеялық мазмұнын көркем бейненің шығармадағы әрекеттір мен мінездері, өзгелермен қарым-қатынасы, сезімі, қоғамдағы орны туралы қатынастары негізінде ашады. 

М. Әуезовтің әңгімелеріндегі кейіпкерлер жүйесі қазақтың ұлттық мінез ерекшеліктерін, қоғам өзгерістерімен бірге түрлі қалыпқа көшкен сипаттарымен анықтайды. Көркем шығармадағы ұлттық бейненің мінез ерекшеліктері, психологиялық, танымдық ой-қисындары, сөйлеу өзгешеліктері ұлттық сипаты арқылы көрінетіндігін академик З. Ахметов айтады [33, 36 б.].
Исмаил С. Талиб «Narrative Theory: A Brief Introduction»  зерттеуінде кейіпкер бейнесі реалисті шығармаларда аса маңызды болатындығын айтады. Себебі реалисті шығармаларда баяндау бағалаумен байланысты болады. Зерттеуші У. Дж. Харбидің «үлкен романдар кейіпкерді ашу мен зерттеу үшін жазылады» деген сөзін келтіреді [98].  Егер үлкен романдар кейіпкерді ашу үшін жазылса, кіші жанрлар белгілі бір оқиғаны баяндауды мақсат етеді. Ал осы баяндауда міндетті түрде кейіпкер бейнесі ашылады. Шағын прозалық жанрлардағы кейіпкер бейнесін ерекшеліктерінің қатарында даралықты да аламыз. Бұл әсіресе, М. Әуезовтің 1921-1926 жылдары жазылған әңгімелеріне тән.  
Кейіпкер бейнесін талдау кезінде студенттермен бірнеше жұмыс түрлері жүргізіледі.

1. Топпен жұмыс.

2. Жеке жұмыс.

3. Жұптық жұмыс.

Бұл жұмыс түрлерін таңдауда студенттерге: 

–  кейіпкерлер жүйесін жасау әдісі;

–  кейіпкерге мінездеме беру;
– көркем шығармадағы кейіпкер бейнесінің ашық және жасырын суреттелуін табу;

–  кейіпкер мен қоғамдық орта қатынастарын анықтау;

– көркем бейнені суреттеудегі авторлық ұстанымды белгілеу сияқты тапсырмаларға қатысты жұмыс бағыттары мен әдіс-тәсілдері таңдалып алынады.

Студенттермен кейіпкерлер жүйесін талдау кезінде таңдалатын жұмыс әдіс-тәсілдері

1. Баға беру. Бағалау әдісі.

2. Хат жазу әдісі. Кейіпкерге хат жазу.
3. Кейіпкер хикаясы картасы әдісі.
4. Төрт сөйлем тәсілі.
5. Концептуалдық кесте әдісі.
6. Ой тастау әдісі.

7. Модульді оқыту технологиясы. 

8. Ғылыми жоба жазу. 

Кейіпкер бейнесін талдау кезінде біз әңгімелерді іріктеп алып, оларды топқа бөлгеніміз дұрыс. Кейіпкер талдауда бір автордың әңгімелері алынып отырғандықтан, қаламгердің суреткерлік стилі, қоғамдық, әлеуметтік, саяси, мәдени ұстанымдары бір арнаға тоғысатын ұқсас ой-тұжырым, идеялармен ерекшеленетіндігін ескереміз. Білім алушылар бұған дейін көркем шығарманың мазмұны (тақырып, идеясы), көркемдік суреттеу тәсілдеріне қатысты талдау жұмыстарын жүргізгендіктен де, кейіпкерлер жүйесін топтау қиын болмайды.
1. Кейіпкерлер бейнесін топтау әдісі. Жұмыс түрлері мен бағыттарына білім алушылардың М. Әуезов әңгімелері бойынша кейіпкерлер жүйесін жазылған жылдарына қарай, сюжеттік ұқсастығына қарай, құрылым бірліктеріне қарай топтау тапсырылады.

1.1 Жазушы әңгімелерінің жазылу кезеңіне қарай кейіпкерлер жүйесі:

1.1.1 1921-1926 жылдар аралығында жазылған әңгімелер кейіпкерлері.
1.1.2 1930-жылдар.

1.1.3 1950-1961 жылдар.

1.2 М. Әуезов әңгімелерін сюжеттік ұқсастығына, идея, мазмұн жақындығына  қарай кейіпкерлер бөлінісі:

1.2.1 Теңсіздік зардабын тартқан кейіпкерлер.

1.2.2 Қорғансыз балалар.

1.2.3 Оқыған жастар.

1.2.4 Ел билігін ұстаушылар.

1.2.5 Жаңа заман қызметкерлері.

1.2.6 Кеңес өкіметін жақтаушылар мен қарсылар.

1.2.7 Елдің ескі батырлары.

1.3 Құрылым бірліктеріне қарай:

1.3.1 Әңгіменің өн бойында толық ашылатын кейіпкерлер.

1.3.2 Әңгіменің барлық эпизодтарына қатыспайтын кейіпкерлер.
1.3.Әңгіменің эпизодында ғана кездесетін кейіпкерлер.

 Осы топтау әдісімен студенттер топтарға бөлініп, білім алушылар бірнеше жұмыс түрлерін орындайды:
1. 1921-1926 жылдары жазылған әңгімелерінің кейіпкерлерін талдау бойынша ғалым Т. Жұртбайдың «Бесігіңді аяла!..»  еңбегіндегі кейіпкерлер прототиптері туралы зерттеуімен жұмыс істейді

 2-топ 1932 жылдар және 1950-1961 жылдардағы әңгімелеріндегі Кеңес өкіметін құру, социалистік құрылыс, тап күресі, жаңа қоғам мен тұрмыс өзгерістері тұсындағы кейіпкерлер бейнесі.


2. Баға беру. Бағалау әдісі. Оқыту әдістемесінде бағалау әдісі туралы бірнеше ұғым, тұжырымдар бар. Солардың бірі – студенттің білімін бағалау жүйесі болса [99], екіншісі әдеби шығармадағы кейіпкерлерді қолданатын әдіс. «Баға беру» әдісі арқылы жазушының суреттеуіндегі кейіпкер бейнесінің жасалуының мәні туралы пікірлерді талдайды. 

Бағалау әдісін жүргізуде кейіпкердің әңгімедегі әрекеттері мен көркем бейне  ретінде негізгі тақырыпты ашып, идеяны тұжырымдаудағы қызметі де алынады.

Бағалауда салыстыру әдісінің элементтері арасындағы критерийлердің қайталанбауы үшін бағалаудың өз критерийлерін әзірлегені дұрыс.

Бағалау критерийлері:

–  кейіпкер әрекетінің тақырыпты ашудағы, идеяны жеткізудегі мәні;

– кейіпкер мінезінің қоғамдағы моральдық-этика нормаларымен сабақтастығы;

· халық дәстүр, әдет-ғұрыптарын, ұлттық құндылықтарды орнықтырудағы орны;

–  кейіпкердің өзге көркем бейнені ашудағы орны;

–  кейіпкердің кейінгі әдеби бейнелердің жасалуына ықпалы.

Бағалау әдісі бойынша «Оқыған азамат» әңгімесі таңдалып алынады. Студенттер «Оқыған азамат» әңгімесі бойынша бірнеше мәселені анықтау арқылы кейіпкерлерге баға береді. 

Осы үлгіде Мейірхан, Қадиша, Жұмағұл, Ақтай бейнелерін білім алушылар талдап беретін болады. Бағалау критерийлеріндегі барлық талаптар шығармадағы кейіпкер үшін міндетті болмауы да мүмкін. Бірақ білім алушылар кейіпкердің көркем бейнесін ашуда оның шығармадағы қызметі мен мінез ерекшеліктерін осындағы шарттар арқылы бағаласа, оның әңгімедегі сипаты да ашылады.

Білім алушылар осы сұрақтар бойынша жұмыс істей отырып та, әрбір кейіпкерге мінездеме береді. 

1-кезең. Білім алушылар «Оқыған азамат» әңгімесін оқып шығады. Кейіпкерлер ісіне баға беру үшін студенттер әңгіме мазмұны бойынша жұмыс істейді. 

1. Әңгімедегі оқығандар кімдер?

2. Шығармада оқырмандар оқыған кейіпкерлермен қай кезде, қайда кездеседі?

3. Мейірханға қатысты оқиға қалай басталады?

4. Әңгімедегі Мақсұттың ауыр өлімі қай кейіпкердің жан сезімімен, ішкі ой көңіл ауыртпалықтарымен беріледі?

5. Неліктен Мақсұттың өлімін аса ауыр қайғы етіп береді?

6. Жазушы алғаш Қадишаны суреттегенде қандай кейіпте береді?

7. Мейірханның Мақсұтты көргенде уайымын ұлғайтып, көңілін босатқан қандай жағдай еді?

8. Мақсұттың басқа достарын емес, Мейірханды шақыртуының себептері неде деп ойлайсыңдар?

9.  Жұмағұл мен Ақтай алғаш қандай бейнеде көрінеді?

10. Әңгімедегі Жұмағұл мінезіне жасалатын тура мінездеу қай эпизодта ашылады?

Біз әңгіменің алғашқы бөлімі бойынша кейіпкерлер мінезін ашатын сұрақтарды ұсындық. Осындай сұрақтарды келесі эпизодтар бойынша да беруге болады. Білім алушылар осы үлгімен кейіпкерлердің әңгімедегі суреттелуі жайында пысықтап өтеді. 

2-кезең. Бағалау әдісінің келесі кезеңінде оқушылар әңгіме кейіпкерлеріне баға береді.

Мақсұт мінезін бағалау. Әңгімедегі негізгі оқиға Мақсұттың айналасынан тарайды. Жазушы суреттеуінде әңгіменің өзі Мақсұттың халінен басталады. Басқа кейіпкерлердің бейнесін талдауда, мінезін ашуда Мақсұт бейнесіне жасалған бағалаудың мәні зор. 



Сурет 7 – Кейіпкерлер: бағалау әдісі.
Студенттер осы талдау бойынша Мақсұттың мінезін ашады. Мақсұт –  арманда кетіп бара жатқан жас. Артта орындай алмаған істері, жалғыз қалар ма екен деген анасы бар. Әйелі Қадиша үшін уайымдамайды. Оның жалғыз қалмайтынына, уайым мен қайғы жемесіне сенеді. Үлкен өкінішпен, орны толмас уайыммен дүниеден өтіп бара жатқан Мақсұттың қасіретін Мейірхан, Жұмағұл, Ақтай ұғатын сияқты. 

Кейіпкер – авторлық сананың көріну формаларының бірі.  Автор оны өзінің адам (немесе соған ұқсастық), тұлға ретінде өзінің  туралы идеяларының көрінісі,  іс-әрекетіне жауап беретін рухани мәні, мақсаты және мағынасы ретінде алады.   автор тірі тұлға ретінде. Басқаша айтқанда, кейіпкер –  идеалды субъектілердің эстетикалық объективтілігінен пайда болатын  рухани-адамгершілік және өмірлік-практикалық тәжірибе. Авторға қатысты кейіпкердің еркіндігі мен тәуелсіздігі шығармада абсолютті қалыпта бола бермейді.


Әдебиеттануда автор мен кейіпкер және авторлық сананың алғашқы қабылдауы туралы ұғым қалыптасқан. XX ғасырда бұл дәстүр аса қарқынды дамыды. Г.О. Винокур, Л.Я. Гинзбург зерттеулерінде «адам құжаттарын» (автор хаттарынан бастап жазушы өмірінің  стиліне дейін) зерттеудің алдына қойған өз мақсаттары болды. Автордың өмір стильдерінен нәр ала отырып, өмірді шығармашылыққа айналдырудағы шығармадағы адамның қатысуымен анықталатын түрлі формадағы белгілі көңіл-күй құрылымы, сонымен бірге сыртқы келбеті жасалады [100, с. 10]. 

3-кезең. Білім алушылар әңгіменің прототиптері туралы Т. Жұртбайдың еңбегінен оқып, деректерді жинақтайды [43, б. 80-85].   Т. Жұртбай М. Әуезов өмірбаяны мен шығармашылығы туралы терең білетін ғалым, жазушының шәкірті болған, қасында сенімді інісі болған Қ. Мұхаметхановтың, «Оқыған азамат»әңгімесінің сюжеті мен қаламгер өмірінің оқиғаларын салыстар отырып, Мақсұттың прототипін анықтайды. Мақсұт Семейдегі қазақ оқығандарының бірі, «Ес-аймақ» ағарту қоғамының басшысы болған Сейтқазы Тоқымбаев екендігін айтады. Ал Мейірхан –  жазушының өзінің прототипі. Әңгіме өмірде болған, жазушы басынан өткізген жайды негізге ала отырып жазылғаны айтылады. Бұл дерек студенттердің Мейірхан ісіне, Қадиша, Жұмағұл мен Ақтай әрекеттеріне бағалай жасау үшін қажет.

Мақсұт мінезіне жасалған бағалау әдісін оның анасына,  Мейірхан мен Ақтайға да қолдануға болады. Әңгімеде бір ғана кейіпкерді талдап, бір ғана кейіпкерді негізгі етудің де қиындығы бар. Әңгіме өзегінің негізі болатын кейіпкердің мінезі өзге кейіпкерлермен қатынаста ашылады, сондықтан оны жекелеп алмай, өзге кейіпкерлермен бірге, тұтастыра алу қажет. 

 Бұл арқылы әрбір кейіпкердің өзінің іс-әрекетіне ғана баға берілмейді, олардың ішкі сезімдеріне, көңіл иірімдері де бірге алынады. Автордың көркем шығармада көрінуі күрделі. Оқырман әрбір шығарманы оқу үстінде, одан авторды іздеп отырады. Шығарма авторы көркем мәтінге өзінің ұстанымымен, көзқарасымен тікелей қатысады. Ал әңгіме кейіпкері болып шығарманың ішіне тікелей араласуында да өзгешелік болады. М. Әуезовтің «Оқыған азамат» әңгімесіндегі Мейірхан бейнесін Т. Жұртбай жазушының өзі деп анықтайды. Бұл ретте, жазушы бейнесі Мақсұттың жайын шын түсінуші, оның анасына шын жаны ашушы, ал Қадиша мен Жұмағұлдың ісін қолдамайтын, тіпті шын жан дүниесімен күйіне қарсы шығатын, бірақ қолдан келер қайраны жоқ кейіпкер болып бейнеленеді. 

4-кезең. Білім алушылар келесі сұрақтарға бағалау тұрғысынан жауап берулері қажет.  
1. Мейірхан  әңгімеде қай тұстан бастап көрінеді?

2. Мейірханның алғашқы әрекеттерінде қандай мінездері көрінеді?

3. Мейірханның Қадиша мен Мақсұттың анасының кейінгі тағдырлары туралы жолдасы хал үстінде жатқандағы ойы қандай еді?

4.  Жазушы Мақсұттың өліміндегі жолдастарының қайғылы халін қалай суреттейді?

5. Жұмағұлдың тойға шақыруын Мейірхан қалай қабылдады?

6. Тойдағы Мейірхан әрекетіне, мінезіне қалай баға бересіңдер?

7. Мейірханның тойдағы тосын әрекет жасауына не ықпал етті?

8. Қырдағы елдің әңгімесінен қандай кейіпкердің мінез сипаттары ашылады?

8.1 Жұмағұл мен Қадишаның мінезі. 

8.2 Мақсұттың шешесі. 

8.3 Жұмағұлдың әке-шешесінің.
8.4 Жұмағұл мен Қадиша жайын естіген елдің. 

9. Ақтай әңгімеде қай эпизодтарда көрінеді? Оған мінездеме беріңдер. 
10. Қалай ойлайсыңдар, әңгіме неліктен «Оқыған азамат» деп аталған?

11. Егер әңгімедегі жолдастар оқымаған болса, қарапайым мал баққан шаруа адамдары болса, Мақсұттың анасы қайғылы халге ұшырар ма еді, әлде басқа шешіммен аяқтала ма еді?

Кейіпкер әрекеттері арқылы білім алушылар олардың мінез сипаттарын, қоғаммен, адамдар ортасымен байланысын ашады. Көркем шығармада кейіпкер әрекеттерінің өзі кейде қоғам, орта ағымымен, кейде соған қарсы жүреді. Сондықтан да студенттер Мақсұт, Мейірхан мінез, әрекеттеріне қарсы болатын, олардың мінез ерекшеліктеріне қайшы қойылған Жұмағұл, Қадиша мен Ақтай бейнелеріне талдау жасайды. 

Жұмағұл мен Қадиша бейнесін бағалауда олардың келесі әрекеттері алынады.

1. Мақсұт хал үстінде жатқандағы әрекеттері.

2. Мақсұт өлген соң аз уақыт ішінде жарасуы.

3. Үйленіп, шаңырақ көтерулері.

4. Мақсұттың анасына жасаған кесірлері.

5. Мақсұттан қалған дүние мүлік пен үй-жайды алу үшін жасаған әрекеттері.

Қадиша бейнесі әңгімеде аса көріне бермейді. Мейірханды Мақсұттың іздеп шақыртқанын, жарының ауруы меңдеп, күшейгенін кейістікпен айтқан тұсы бар. Жазушы бұл эпизодта Қадишаның Мақсұтпен бірге қиналып, жаны ауырғанын айтпайды. Қадиша жүзінде ауру күтіп шаршау, ауыруға кейістік қана бар. 

Қадиша жайының кейінгі әрекеттері Мақсұт ойымен беріледі. Мақсұттың өлер алдындағы Қадиша мен кішкене қызына алаңдамай,  төркіні бай, жас келіншектің жолын табарына сенім де бар. 

Келесі әрекеттерде Қадиша әрекеттері Жұмағұлмен бірге өрбиді. Екеуінің жарасуы, үйленуі, кемпірден бар мүлік пен байлықты тартып алып, күйік пен уайым, намыс пен жетім көңілінің құлазыған күйінен өліміне дейінгі аралықта ашылады. 

Жұмағұл бейнесі пайдакүнем, тым пасықтыққа, байлыққа құмар, екіжүзді, алдампаз бейнеде көрінеді. Ақтай шындықты көргісі келе бермейтін, өзгенің ығына көнуге бейім, өзімшіл мінезбен көрінеді. 

Студенттер Жұмағұл – Қадиша және Ақтайдың қарсысына Мейірханды қойып, бағалайды.

Бағалау әдісі бойынша тапсырма мен сұрақтар шартында түрлі пікірлерді талдау, сұрақтарға жауап бере отырып, білім алушылардың белгілі бір ұстанымдарды қорғауы талап етіледі. Кейіпкерлер әрекеті мен мінезі арқылы білім алушылар әңгімені талдайды, сонымен бірге әрбір кейіпкер мінезі мен әрекетіне баға береді. Осы баға беру арқылы тұтас әңгіменің тақырыптық-идеялық мазмұнына баға беру шығатын болады. 


3. Хат жазу әдісі. Хат жазу әдісі – мектеп оқушылары үшін жиі жүргізілетін әдістердің бірі. Хат жазу арқылы оқушылар шығарманы қайтадан ой елегінен өткізіп, тың пайыммен түсінуге мүмкіндік алады. Тек түсініп қана қоймай, өздері ле сол кейіпкерлер қатарына тұрады. Кейіпкерлер өмір сүрген қоғамның әлеуметтік, тұрмыстық, саяси, мәдени және шаруашылық ерекшеліктерін, кейіпкер сана-сезімін өз бойынан өткізеді. Сондықтан да шығармадағы кейіпкерді тануына,оның барлық мінез ерекшеліктеріне, қызмет, әрекеттеріне өзінің қасындағы адамдай, білетін адамдай ой бөлісу тұтас шығарманың тақырыптық-идеясын ұғуға да ықпал етеді.

Жоғары мектеп білім алушылар әдебиетті оқыту әдістемесі пәніндегі әдістердің бірі ретіндегі хат жазу әдісін білулері қажет. Студенттердің кейіпкерге хат жазу әдісін қолдану:

–  шығармадағы кейіпкерге тікелей баға беру;

– кейіпкер мінез, әрекеттерімен келісу, келіспеу туралы ойларын тұжырымдай білуге;

– өз пікірін дәлелдей алуға дағдылану;

– хат жазу әдебі, адамдармен жазбаша қарым-қатынас ережелерін меңгеру;

· өзгенің пікірін құрметтеу, біреудің көзқарасын қоғам талаптары тұрғысынан талдауды үйренеді.

Білім алушыларға өздері таңдаған кейіпкерге немесе әрбіреуіне кейіпкерлер бөлініп хат жазу тапсырмасы беріледі.

Мысалы, Мейірханға хат жазып, үлгі ретінде ұсынылады.

Мейірхан! Мен Сізді М. Әуезовтің «Оқыған азамат» әңгімесі бойынша танып білдім. Сіздің жолдасқа деген адал көңіліңіз маған ұнады. Бірақ қоғамдағы адамдар ортасында Сіздің адал көңіліңізді, шын тілектестік ниетіңізді ұғатын адамдар болмады. Сондықтан да Сіз Мақсұттың анасына қандай сүйеу болып, демегіңіз келгенімен Жұмағұл мен Қадишаның тілегі орындалып, ниеттеріне жетті. Меніңше, Сіз Мақсұттың анасына көмектесуде өзіңізге жақтастар тауып алуыңыз керек еді. Сіздердің орталарыңызда Сіз сияқты жолдасқа адал, шын таза ниетті өзге де адамдар болуы мүмкін. Солармен бірге қиымдап, бірнеше адамдар арқылы Жұмағұл мен Қадишаға Мақсұттың анасының тілегін жеткізу керек еді деп ойлаймын. Мақсұттың анасының зорлықтың құрбаны болуы Жұмағұл мен Қадишаның өзгелермен бірігіп, өз жандарына жақтастарын молырақ жинап алуында болды деп санаймын. Сізге де сезімге берілмей, өз қасыңызға жақтас адамдарды жинап, солармен бірігіп әрекет етсеңіз нәтижелі болар ма еді деген ойды айтқым келеді. 

Құрметпен, Нұрбол.
Осындай үлгідегі хаттар жазғызу студенттердің әдеби тіл мен публицистика стилін байланыста оқытуға, сонымен бірге білім алушылардың өз ойларын хат арқылы өзгелерге жеткізе білуді үйрену, ашық айту, дұрыс баға беру, ұстанымдарын қалыптастыру сияқты дағдыларды орнықтыруға ықпал етеді. 

Хат жазу әдісі арқылы оқытушы білім алушылармен бірнеше жұмыс түрлерін біріктіре алатын болады. 









1. Хат жазу – шығарманы талдаудың бір әдісі.





2. Білім алушының көркем шығарманы түсінуі мен оны дұрыс бағалай алуын анықтаушы.

3. Жазбаша  шығармашылық жұмысты қалай орындай алытындығының нәтижесін белгілеуші. 

Бұл әдісті көбіне-көп көркем шығарманы толық талдап болған соң, оны оқушының қаншалықты меңгергендігін анықтау мақсатында ұсынуға болады. Білім алушылардың жазған хаттары арқылы көркем шығарманы қалай түсініп, бағалай алатындығы ашылса, келесі жағынан, кейіпкер әрекеті мен мінезіне баға бере алуы, оны қоғамдық өмірмен, тәжірибелік тұрғыда байланыстыра алуға үйренуін байқатады. Көркем шығарма эстетикалық қызмет, адамгершілік-моральдық, рухани тәрбелеуші қызметтерін атқарады. Бұл қызметтер білм алушылардың оқыған шығармаларын тәжірибеде қолдануға мүмкіндіктері болуымен, көркемдік әлемдегі оқиғалар мен әрекеттерді қоғамдық өмірде, тұрмыста өз қажеттеріне жарата алуларымен маңызды. Сондықтан да, білім алушыларға кейіпкер ісіне, мінезіне, әрекетіне баға беруде хат жазғызу әдісі оның сол тақырып пен идеяны аша алуымен бірге қоғамдық өмірмен сабақтастыруымен маңызды екені ескеріледі. 

Кейіпкерлер жүйесін талдауда олардың іс-әрекетінің өз даму, өсу заңдылықтары бар. Білім алушылар кейіпкерлер бейнесінің алғашқы көрінісінен соңғы көрінісіне дейінгі аралықты талдауда әрбір эпизодтағы олардың іс-әрекеті арқылы ашады. Мысалы, алғашқы эпизодта Жұмағұл мен Ақтай да Мейірхан сияқты Мақсұттың халін сұрап, көңіл жайын білуге келгені айтылады. Дос-жар көңілдерін байқатады. Келесі эпизодта тағы да Мейірханмен бірге Мақсұт өліміне жыласады. Мақсұт өлімінен кейін Жұмағұлдың әрекеттері өзгереді. Оқиға мен жай-күй суреттерінің мазмұны да басқа. Осы өзгеріс кейіпкерлердің екіжақты, қарама-қарсы көзқарас, түсініктерімен ажыратылады. Білім алушылар осы оқиғалар кезіндегі әр кейіпкер әрекеті арқылы, оларға мінездеме беру арқылы да тұтас көркем бейнеге талдау жасай алатын болады. 




Сурет 8 – Кейіпкер хикаясы картасы
Қоғамның өзгерістері білім жүйесінің толықтай өзгерістерін қажет етеді. Бұл қазіргі білім беру жүйесінде анық байқалуда. Жаһандық өзгерістер мен ғаламдық технологияның дамуы адамзаттық ойлау деңгейін, өмір сүру қалыптарына да мол жаңалықтар әкеліп жатыр. Осы ретте, жаңартылған білім мазмұны білім беруді жалаң ақпараттарды алуды емес, білім алушылардың сол ақпараттар арқылы жаңа ой түю, оны өздерінің қоғамдық өмірлері мен күнделікті тұрмыста қолдана алуларын талап етеді. Қазіргі жоғары оқу орындарында әдебиетті оқытудағы басты талап – көркем шығарманы өмірмен, қоғаммен, білім алушының болашағымен сабақтастыра алуына жағдай жасау. Студенттердің қазақ әдебиеті арқылы қоғамдық өмірді түсінуі мен оның идеялық тұжырымдарын тұрмыста, күнделікті тірліктің құрамдас бөлігі ете алуы – ұлттық құндылықтарды игере алуы, дұрыс меңгере алуыныың да нәтижесі. Сол себептен де, жоғары оқу орнында білім алушылардың қазақ әдебиетін оқытуына баса мән бере отырып, көркем шығармадағы идеялардың өміршеңдігін белгілеуде төрт сөйлем әдісі, концептуалдық кесте әдістерін қолдану да қажет. 

Төрт сөйлем әдісі арқылы кейіпкерлерге берілетін бағаны қысқаша жазып шығуға болады. Оның құрамы: 

–  пікір;
–  дәлел;











–  мысал; 











–  қорытындыдан тұрады. 

Мысалы, «Оқыған азамат» әңгімесіндегі Ақтайға мінездеме беруге болады. 

1. Ақтай екіжүзді. 









2. Мақсұт тірі кезде шын тілектестігін білдіреді, өлген соң Жұмағұлға көмектеседі. Сөйте тұра, Қадишаға өзі сөз салмағанына өкінетін де бар. 

3. Жұмағұл Мақсұттан қалған дүние-мүлікті кішкене қызы Жәмиланың атына жазғызып, оған қамқоршы (шығармада «опекун» деп береді) етіп қағаз жасатқанда көмектесушілердің бірі  Ақтай болады. 

4. Ақтай Жұмағұл Қадишаны алып, байып, мәртебесі өскен тұста онымен жақын болып, өзінің де беделін көтеруді ойлаған екіжүзді, адамшылықтан ада адам болып суреттеледі. 

Білім алушылардың келесі бір жүргізетін әдістері қатарында концептуалдық кесте әдісін де алуға болады. Бұл әдістерді бір шығарманы талдауда да, әр түрлі шығарманы талдауда да қолдануға болады. Бірақ білім алушылармен жұмыс әдіс-тәсілдерін түрлендірген сайын олардың көркем шығарманы талдауға, әдеби шығарманы оқуға қызығушылықтары артатыны анық. 





Концептуалдық кесте әдісі бойынша  білім алушылардың М. Әуезов әңгімелерін талдауда келесі жұмыс түрлерін орындаулары керек. 


–  Шығарма мазмұнымен танысады; 






–  кейіпкерлерді саралайды, топтайды; 






–  көркем бейненің көзқарастарын анықтайтын тұстарды тауып белгілей алады; 












– іс-әрекеттері арқылы мінездеме береді, адамгершілік қасиеттерін ашады; 

– кейіпкерлерге жеке-жеке баға беруде дәлелдемелер келтіреді. 

Концептуалдық кесте әдісі бағалау әдісімен, кейіпкер хикаясы картасымен талдау, жұмыс әдісі жағынан ұқсас тұстары бар. Бірақ бұл әдістің мақсаты – білім алушының шығарманы тұтас талдауы. Бұл тұтас қамтуда кейіпкерді негіз ете отырып, соның әрекеті арқылы шығарманың тақырыптық-идеялық мазмұнын ашады. Басты концептуалдық ойға дейінгі аралықтағы жұмыстарды орындайды. 

Кесте 8 – Концептуалдық кесте: М. Әуезов «Оқыған азамат» әңгімесі бойынша

	Кейіпкерлер
	Өмірге қызығушылық-тары
	Адамгершілік қасиеттері
	Кейіпкерлерге баға

	Мақсұт
	Анасының жайын уайымдайды, тәрбиелеп жүрген оқушыларын ойлайды
	мейірімді, ісіне адал, жолдастары көп, адамшылығы мол
	1. «Оқыған жігіттер мен қаланың басқа халқы да азаматты шын аяды» [38, 166 б.] .  
2.Жұрттың бәрі де: - Қалада өске жігіттің адамы осы еді...» [38, 166 б.]

	Мейірхан
	Оқыған, кеңсе қызметкері, 
	сезімтал, досқа адал, қызба
	1. «Мұндай күйге жүрегі сезімді Мейірхан қатты жүдеп отыр еді.» [38, б. 165]

2. «қызып, мас болған Мейірхан бір кезде түрегеліп, жұрттың бәрін тоқтатып, өзіне қаратып, қолына рөмкесін алып:..» [38, б. 169]

	Жұмағұл
	оқыған, қулық, арамдықпен оңай байлыққа кенелу  
	қу, өтірігі көп, алдампаз, айлакер, байлыққұмар, тәкаппар
	1. «Жаратылысында қу, сөзінде шынынан өтіргі көп...» 

[38, б. 168].

2. «... Мақсұт жайын кемпірмен сөйлеседі, Оған да «жақсы бала» болып көріне бастады» [38, б.168].

3. «... Жұмағұлдың сөйлеген сөзінде де «сіз-бізі» көбейіп қалған жат адамның қалпы байқалғандай» [38, б.174].

4. «...Жұмағұл бір жайды көптіріп, екінші жайды шөмейте сөйлеп, есебін тауып жүр» [38, б.178]. 


	8 - кестенің жалғасы



	Ақтай
	оқыған, кеңсе қызметкері
	екіжүзді, жұртпен есеппен ғана араласқыш
	1. «...үйге Мақсұттың тағы бір-екі жолдасы – Жұмағұл мен Ақтай кірді» [38, б.165].

2. «... енді өзіне Жұмағұлдарға тілеулестікті лайық көрген» 

[38, б. 178].


Студенттер «Оқыған азамат» әңгімесіндегі негізгі үш кейіпкерге баға бере отырып та әңгіменің түйінін шешуіне болады. Болмаса, осы кейіпкерлер тобына Қадишаны, Мақсұттың анасын да (кемпірді) қосуға болады.

Модульдік оқыту технологиясы. Қазақ әдебиетін оқытуда өз нәтижелерін беретін технологиялар ретінде ғалым-әдіскер Т. Жұмажанова модульді технологияны келтіреді. Ғалым модульдік оқу технологиясының тиімділігі студенттердің өз беттерімен тапсырманы орындауы, мәселені жан-жақты талдай отырып шеше алулары, сапалы жұмыстарынан деп дәлелдейді. Қазіргі жаңартылған білім мазмұнында тақырыптардың өзі модульдерге бөлініп беріледі. Модульдік технологияның тағы бір артықшылығы оқытудың бірнеше әдістерімен сабақтастығында деп көрсетеді. Бұл ғалымның зерттеуі бойынша, студенттер үшін сапалы білім кепілі болса, әдістеме ғылымы үшін дамуына ықпал ететін фактор деп алынады [5, б. 86-87]. 

Бұл технологияның негізін қалаушы деп Дж. Рассельді алады. Оның түсіндіруінше, «Модуль» – оқу материалының тұжырымды бірлігін құрастыратын пакет. Оқу пакеті білім алушылардың өз беттерімен оқу-танымдық іс-əрекеттердің мақсаттарын жүзеге асырып, нәтижеге жетуге бағыттайды. Келесі бір зерттеуші М. Гольдшмидт модульді – оқыту үрдісінің нақтылы айқындалған мақсатына жету үшін білім алушыға арналған көмек құралдарының, оқу-әрекет түрлерінің автономды және тәуелсіз бірлігі деп есептейді. Г. Оуенс зерттеуінше, модуль – білім алушы мен оқытушының даралау қағидасын жүзеге асыруға көмектесетін, олардың өзара əрекеттерін қамтамасыз ететін тұйықталған кешен. Ол кешеннің құрамына педагог, білім алушы, оқу материалы жəне құралдары кіреді [101]. 
Модульдік оқытудың ерекшеліктері:
1. Оқытудың нақты мақсаты мен міндеттері белгіленеді. 



2. Нәтижесі алдын-ала болжанады. 






3. Модуль құрамындағы бөліктердің мазмұны, құрылымы элементтерден тұрады. 












4. Мұғалім, оқытушы бағыт беруші ғана болады. 




5. Білім алушы шығармашылық жұмыспен айналысады. 

М. Әуезовтің «Қаралы сұлу» әңгімесін модульді оқыту технологиясы бойынша меңгерудің әдістемесі. 

1-кезең. Модульге ену. Білім алушылардың шығарма тақырыбын игеруге дайындығын, бұған дейінгі осы мазмұндағы, жанрдағы шығармаларды еске түсіру бағытында сұрақтар қойылады. 




Тақырып алды сұрақтары. 

1. М. Әуезовтің 1921-1926 жылдары жазылған қандай әңгімелерін білесіңдер?

2. Жазушының осы кезеңдерде жазған шығармаларының ерекшеліктерін еске түсіріңдер.



3. Ел тұрмысы мен әйел тағдыры, әлеуметтік теңсіздік тақырыбына жазған қандай әңгімелерін білесіңдер?

4. Жесір дауы туралы не білесіңдер? 

Бұл сұрақтарға білім алушылар қысқа-қысқа жауап береді. Әңгіме аттарын атайды, тақырыптағы ерекшеліктерді атап шығады, әр әңгіменің тақырыбын жекелеп айтып шығуға барлығы 2-3 минут уақыт кетеді. 


Студенттермен жесір дауы туралы нақтылы тереңірек айтып өткен дұрыс. Оның қазақ әдебиетіндегі бірнеше үлгісі бар екендігін. Жесір дауындағы ең басты ерекшелік қыз баланы айттырып қойған, құда болып, қалыңын алған жақтың иелік етіп, өзінікі ететін дала заңы дәстүрі жайында «Еңлік – Кебек» драмасын, «Қарагөз» пьесасын еске түсіруге болады. Жасынан атастырылған қыздың қайын жұрты оның жасы толған кезінде, қалың малын төлеп болғанда өзіне алуға, болмаса, айттырғаны өліп қалса, әмеңгер етіп, бірге туғанына, туысқаны, ағайынына бұйыртуы да дәстүрде бар екені туралы айтылады. 

 2-кезең. Проблемалы бөлік. 







1.«Қаралы сұлу» әңгімесінің тақырыбы мен идеясы. 



«Қаралы сұлу» әңгімесі – қазақ әдебиетіндегі өзгеше құбылысты туынды. Әңгімедегі кейіпкердің психологиялық өзгерістері, ішкі жан-дүниесіндегі арпалысқан сезімді жесір әйелдің қиналған күйімен беруі қазақ әдебиетінде жазылмаған тұстардың бірі болатын. Әңгіменің тақырыбы – жесір әйелдің ішкі сезім қиналыстары. Идеясы әйел жанының нәзік қалтарыстарының қазақ ұғымына жат сезімдерін де ақтауға болатындығын айтады. Жазушы Қарагөздің, қаралы жесірдің ішкі қиналыстарын көрсете келіп, оның сезімге бой алдыруын ақтап та алатындай. Әңгіме 1925 жылы «Таң» журналында басылады. Әңгіменің екі нұсқасы бар. Екі нұсқадағы айырмашылық әңгіменің шешімінде. Бірінші нұсқада Қарагөз қазақ әйелінің тазалығын сақтап, ерік-күшін көрсетіп, арпалысқан көңілді  ақылға жеңдіреді. Екінші нұсқада Қарагөз сезімнен жеңіледі. Тағдырдың әйелді жаратқандағы негізгі тілегі де сол болар, болмаса, кейіпкердің өзі де аса ұға алмайтын ішкі арпалыс күйі табиғи сезім жеңіп, кейіпкер тәннің дегеніне көнеді.  «Автор ұсынып отырған қара жамылған жесір әйел бейнесін пендешілік ойлар шырмауына ораса да, жақсы жағынан көрсетіп, әр кез ақтап алып отыратын сияқты. Әңгіменің екі нұсқада жазылуы да Қарагөздің автор өзі ұнатқан жанкешті әйел образын ақтау мен сақтау үшін жазылған сияқты» [102, б. 1].



2. Кейіпкері – Қаракөз. 









Шығармадағы кейіпкердің әрекеттерін, оған қатысты деректер мен ақпараттарды жинау. Білім алушылар кейіпкердің әңгімедегі көріністері, басқалармен қатынасы, әрекет ету ортасында алады. Кейіпкерді талдауда оны сюжеттің өн бойында эпизодтардағы орнына қарай талданады. Бұл студенттердің кейіпкерлер жүйесімен жұмыста толық шығармашылық талдау жасау арқылы да ашуға болатын үлгілерін жан-жақты анықтауға мүмкіндік туғызады.



«Осыған байланысты талдаудың кез-келген түрінің негізгі міндеті – дамудың ішкі логикасын, негізгі кейіпкерді ашу үшін басқа кейіпкерлер де талдауға алынуы тиіс. Әдеби шығарма проблемаларының қай аспектісі қарастырылғанына қарамастан, шығарма талдауда  кейіпкерлердің қарым-қатынасы мәселелері сөзсіз қозғалады, өйткені жоғарыда айтылғандай, кез-келген шығарманың негізінде адамдардың тағдыры жатыр» [102, б. 9]. 

Кейіпкер психологиясын ашатын тұстарға талдау жасалады. Бұл жазушының кейіпкерді суреттеуіндегі оның психологиялық сезімдерін күшейте көрсетуі – аса сезімталдығын ашуға бағытталған тәсіл. 

Әдіскер-ғалым Т. Ақшолақов әдебиетті оқытудағы қажетті тұстардың бірі эстетикалық талдауды ұсынады. Кейіпкерлер жүйесін талдаудағы тиімді әдіс-тәсілдер ретінде болжам, топшылау, түйін жасау әдістері білімді тиянақтауға көмектесетіндігін айтады [103, б. 48-49].







Білім алушылар кейіпкер бейнесіндегі психологиялық өзгерістерді анықтауда осы тәсілді қолдануға болады. 






Бұл үшін студенттерге екі блок ұсынылады. 









Сурет – 9  Блоктармен жұмыс
Проблемалы бөлікте студенттерге бірнеше ақпараттар беріледі. Немесе студенттер ақпарттарды өздері жинақтап алады. Мысалы, Қарагөз бейнесін суреттейтін тұстарды жинақтауға болады. 

Білім алушылар кейіпкерлерге тура және жанама мінездеме жасайды. Тура мінездеме кезінде келесі сұрақтарға жауап береді.





1. Әңгімеде Қарагөз портреті қалай берілген?






2. Кейіпкерге мінездемені автор қалай жасайды?




3. Кейіпкер қандай әрекеттерімен суреттеледі?





Осы сұрақтарға жауап беруде білім алушылардан  Қарагөз, Әзімханның автор суреттеуіндегі, көркем бейнелер әрекетіндегі қалпы алынады. Білім алушылар келесі жауаптарды береді.
1-ақпарат 

«...ширатылған нәзік, ұзын бойлы, қынай белді, толқынды ұзын қара шашы бар, тұңғиық сұлу қара көзді бойжеткен» [104, б. 103].



«Содан бері Қаракөз – қаралы тор бұлбұлындай тұл төсектің иесі. Сансыз көп күндер өтіп жатса да, небір жаңа үміт әкеліп сергіткен не болмаса жүдеу көңілді бір сағатқа болса да селт еткізіп алаңдатқан мезгіл болған емес. Қаракөз бұл өмірге әбден мойындап болған. Көп жыл бойына созылған қаралы күй Қаракөз өмірінің қалпы болған» [104, б. 101].
«...ашық бала жүзі өмірінде алғашқы рет әлдеқандай көмескі түс сияқты ойменен қызарып, төменшіктеп қысылғандай болып еді...» [104, б. 103].
«Жылау мен жоқтау ішінде Қаракөз барлық үмітті, жастық дүниесін көрге көмді. Ол Мұқаштың тілеуін тілеп, енді ерге тимейтінін, тұл қатын болып отырып қалуға өзіне-өзі серт берді...» [104, б. 102].
«Дүниесін билеп, ауылына атасы мен жарының орнына ие болып отырып қалды... Ендігі жалғыз үміт, жалғыз жұбанышы Мұқаш болды. Сүйеуі мен ермегі бір соның тәрбиесі болды. Жоламан ортасы бұл күнге шейін Қаракөзді қадірлеп күтуден, алақанға салып аялаудан қалған жоқ... Ұзақ қайғы өмірін өзінің мәңгілік зар-күйі қылып сақтап, Қаракөз әлі күнге келеді...» [104, б. 102]. 
«Бұл – ерекше сұлу. Тұңғиық қара көздерінде сұлу ажар кеткен жоқ. Жас денесі әлі де уыздай аппақ толық, сау, бірақ барлық ойы, барлық тілегі бір-ақ жерге шегеленді...» [104, б. 102].









«Ақ денесі сау, таза. Қызу қанды, қайратты, тіршілік үшін жаралған жас денемен тілек үшін қайнаған қан, шойын есікті тұтқын орнына қанағаттану қиын еді. Қаракөз ол қиындықты тістеніп шыдап, басып жеңіп жүрсе де, кейбір кездерде таңды таңға ұрғызатын азаптар болушы еді» [104, б. 102].

«Түндей тұңғиық көздері» [104, б. 102].
«Бұл көште жалғыз жүдеу, жалғыз жабырқаған қайғының тұсауында келе жатқан – Қаракөз... Осы көп мал мен бай ауылдын иесі болған, салтанатты кештің басшысы болған жалғыз жесір қатын – Қаракөз...» [104, б. 101].
«Қаракөз қазір отыз екі-ақ жаста. Қаралы жаулық салып, қызулы базар есігін жапқанына алты жыл болды...» [104, б. 102].





«Қаракөз де тіршіліктің қызығында жүзіп жүрген ерке еді. Бұның өмірінің үстінде тұнжырап күлімсіреп тұрған күн шуақты ашық көк аспан бар еді. Сол бақыт күннің ортасында бір-ақ сағат ішінде түсі суық шоқ қара бұлт ойнап шыққан. Асатыннан келген қаза бір-ақ күннің ішінде Қаракөзді қаралы қылып, қаңғыртып кеткен... Содан бері алыстағы сағымдай болған жар жеткізбей... белгісіздікке батып жоғалған... 

Оған дәл алты жыл болды.» [104, б. 102].


«Қаралы жылдай тұл болып тұрған жайлау бүгінгі күн жыл құсындай еркін елін жаңа көріп көтеріліп сергігендей» [104, б. 114].





Осы берілген үзінділердегі кейіпкер бейнесін ашудағы тәсілдерді анықтау керек. 













1. Кейіпкер бейнесін талдаудағы тура мінездеу. 




2. Көркем бейнені ашудағы жанама мінездеу. 





3. Детальмен берілген мінездеу. 







Білім алушылар олардың ақпарт ретіндегі қызметін білетін болады, тапсырманы түсінеді әрі әдеби-теориялық терминдерді бекітеді. Көркем бейнені суреттеудегі «...Ширатылған нәзік, ұзын бойлы, қынай белді, толқынды ұзын қара шашы бар, тұңғиық сұлу қара көзді бойжеткен» [3, б. 103] деген үзіндіде
Қарагөз бейнесін автор тура мінездеп тұр. Бұған дейін портрет арқылы кейіпкер мінезін анықтауды білетін білім алушылар үшін бұл қиындық келтірмейтін тапсырма болатыны анық. Ал «...ашық бала жүзі өмірінде алғашқы рет әлдеқандай көмескі түс сияқты ойменен қызарып, төменшіктеп қысылғандай болып еді...» мысалында кейіпкерге жанама мінездеме берілген. Балалықпен қоштасқан, Әзімқанға деген ішкі сезімдері бой көрсете бастаған көңілді көрсетеді. Осы балалық көңілде Қарагөздің сезімталдығымен бірге иба мен әдепті көріп өскен қазақ қызының бейнесі жарыса суреттелген. 



2-тапсырма. Қарагөз бейнесін шығарма мазмұны бойынша ретімен жазып шығыңдар. 

3- тапсырма. Кейіпкер  диаграммасын жасаңдар. Немесе кейіпкер мінез өзгерістерінің жасалған диаграммасын беріп, оны қандай көңіл, сезімде болғандығын анықтауларына тапсырма береді. Студенттер тек диаграмма жасап қоймайды, кейіпкер мінезінің өзгерістерін, қай сюжетте, эпизодта өзгерді, оған не әсер етті, психологиялық өзгерістің себептері қандай, кейінгі кезеңдерге не әкелді, қалай ықпал етті? деген мәселелерді зерделеулеріне де жол ашады.








Су

Сурет – 10 Кейіпкер мінезінің өзгерістеріне талдау
1. Тау ішімен шалқар қонысқа бет алған Қарагөз ауылының көші. Көштегі екіұдай сезімде отырған кейіпкер.

2. Көш кезіндегі салтанат, еркін күліскен жұрттың Қарагөз көңілінің бұзылуына әсері.  

3. Қарагөздің өткен өмірі туралы ойлары. Қоңыртау мен Ырғайлы арасындағы алауыздықтың қаралы сұлу өмірімен байланысы. 

4. Әзімқан жайын еске алуы.

5. Бойжеткен Қарагөз бен Әзімқанның сезімдерінің жарасуы. 


6. Қарагөздің Әзімқанға ұзатылуы. Бақытты шағы. 




7. Ел алдындағы қаралы алты жыл. Жұрт көзіндегі бар тілегі баласының болашағын күткен ана көңілі. 

8. Өзін ғана қинаған, кейіпкердің  жас көңілінің аласұрған сезімдері, ішкі дерт-қайғысы.

9. «Дүние құмарлық мастығына батып, көзден өшіп барады...»


3-кезең. Тереңдете талдау бөлігі.
Кейіпкер бейнесіне талдау.
Кейіпкерлерді талдау кезінде білім алушылармен екі түрлі тәсілмен жұмыс жүргізген жөн.












1. Қарапайым тәсіл.










2. Күрделі тәсіл.










     
Қарапайым тәсілде білім алушылар кейіпкердің мінез ерекшеліктерін талдай отырып, тура және жанама мінездеме береді. Түрлі проблемалы сұрақтар мен тапсырмаларды орындайды. Ал тереңдете оқыту бөлігінде студенттерге бірнеше ғылыми жоба жазу тапсырмалары ұсынылады. Жаңартылған білім мазмұнының инновациялық бағыттарының бірі – жоба жұмысы. Жоба жұмысы білім алушылардың белгілі бір тақырыпты дендей зерттей алуға төселуі және нақты тақырып бойынша материалдар жинау, оларды іріктеу, сұрыптау тәсілдерімен жұмыс істеуге дағдылануы, тақырып бойынша талдай отырып, ой қорыту, бағалауды үйренуін қажет етеді. Бұл инновациялық әрекетттер ойлауды да қалыптастырады. 


«Жоғары мектеп оқытушысының инновациялық мәдениеті: стратегиялар, парадигмалар, құзыреттер» деп аталатын мақаласында Ж.Т. Таубаева жаңа білім жүйесіне қажет инновациялық әрекеттің 4 кезеңді ұсынады: «Инновациялар, инновациялық іс-әрекет ойлауды қалыптастыруды талап ететіні сөзсіз. Инновациялық ойлау төрт диалектикалық өзара байланысқан кезеңдерден тұрады: 

1 когнитивті – ойлау жүйесіне жаңа білім мазмұнын тану мен инновацияны генерациялау арқылы өтетіні педагогтың субьективті шындығындағы инновацияның пайда болу үдерісі;

2 жобалау – пәнаралық, интеграциялық тұғыр негізінде субьектінің танымы, ең алдымен түрлі философиялық құрылымдар, таным теориясы, психология, педагогика; 

3 инструменталды – педагог-инноватордың тәжірибедегі технологиялық инновациялар тудыру кезеңі; 


4 түзетушілік – онда педагог-инноватор педагогиканы жетілдіру мақсатында оған жаңаны ендіруді, түзетіп, ыңғайластырады» [105, б. 4]. 
Оқытудағы инновациялық әрекеттердің бірі ретінде жоба жұмысына үйрету, жоба арқылы зерттеу, материалдар жинау, іріктеу, сұрыптауға машықтандыру да білім алушылардың көркем шығарманы кең көлемде талдай алуларына мүмкіндіктер береді. 







М. Әуезовтің «Қаралы сұлу» әңгімесі бойынша студенттерге ұсынылатын ғылыми жобалар тақырыптары. 








1. «Қазақ әдебиетіндегі кейіпкер психологиясы және М. Әуезовтің «Қаралы сұлу» әңгімесіндегі Қарагөз психологиясы»

2. «Қарагөз бейнесі және XX ғасыр басындағы қазақ әдебиетіндегі әйелдер бейнесі»

Білім алушыларға осы тақырыптар ұсыныла отырып, жоба жазу әдістері түсіндіріледі.











Жоба жұмысы студенттердің нақты бір тақырыпты тереңдей зерттеп, сол тақырып бойынша өз бағалауларын жасай алуды қажет етеді. Жоба жұмысын орындау үшін: 

–  зерттеудің өзектілігі. Тақырыпты зерттеудің қажеттілігі, оның белгілі бір сала мәселелерін шешудегі мәнін анықтайды; 





- зерттеудің мақсаты және осы мақсаттан туындайтын міндеттерді белгілеу; 

– жоба тақырыбына қарай ішкі бөлімдерді, тарауларды анықтау, олар бойынша тұжырымдар мен нәтижені алдын-ала болжау; 


–  қажетті әдебиеттерді жинау;







– жоба тақырыбы бойынша нақты ой қорыта білу, тұжырым жасай алу. 
Жоба тақырыбы бойынша білім алушылар үшін қазіргі кезеңдегі ақпарат жүйесімен де жұмыс істеудің маңыздылығы ашылады. Қазіргі білім алушылар ақпарттық технологияны білім алу үрдісінде еркін қолданады. Оқытушының мақсаты білім алушылардың білім мазмұнын тереңдетуде ақпарттық технология жетістіктерін тиімді қолдануға үйрету. Бұл ретте, оқыту жүйесіндегі 
Ж. Қараевтың ақпараттық технологияны қолдануға арналған әдістемелік технологиясы Қазақстанда кеңінен қолданылады. Кейінгі зерттеулер де оқытуда ақпараттық технологияны білім мазмұнын тереңдету мақсатында өз нәтижелерін беретіндігін зерттеп анықтаған [106, с. 36].



Қорыта келгенде, М. Әуезов әңгімелеріндегі кейіпкерлер бейнесін талдауда білім алушылармен жүргізілетін әдістемелік жұмыстардың әдіс-тәсілдері, түрлері сан алуан. Бұл білім алушыларды шығармашылық жұмысқа үйрету, ғылыми ізденіске бағыттау, әдеби-көркем талдау жасауға төселу дағдыларын қалыптастыру үшін маңызды. 

Біз М. Әуезовтің әңгімелерін талдауда қолданатын әдістер ретінде студенттерге бірнеше жұмыс үлгілерін көрсетеміз. Себебі, көркем шығармадағы кейіпкер бейнесі –  әдебиетті оқытуда талдауға алынатын, әрі оқырман есінде қалатын негізгі өзек. Кез келген көркем шығарманың тақырыптық-идеялық мазмұнын көркем бейненің шығармадағы әрекеттір мен мінездері, өзгелермен қарым-қатынасы, сезімі, қоғамдағы орны туралы қатынастары негізінде ашады. 

Студенттермен кейіпкерлер жүйесін талдауда бағалау әдісі,  хат жазу әдісі тиімді. Кейіпкерге хат жазу, кейіпкер хикаясы картасы әдісі, төрт сөйлем тәсілі, концептуалдық кесте әдісі, ой тастау әдісі, модульді оқыту технологиясы, ғылыми жоба жазу әдістерін ұсынамыз. Оқушылар «Оқыған азамат», «Қаралы сұлу» әңгімелері бойынша қарапайым бағалау әдісінен бастаймыз. Білім алушылар кейіпкердің әрекеттеріне баға бере отырып, олардың мінез сипаттарын ашады. Мінез сипаттары анықталған кейіпкерге хат жазу кезінде білім алушылар оны өз ой електерінен өткізіп, қайта бағамдап, көңіл сезімдерінің сүзгісінен өткізеді. 

Кейіпкер бейнесін талдау кезінде біз әңгімелерді іріктеп алып, оларды топқа бөлгеніміз дұрыс. Кейіпкер талдауда бір автордың әңгімелері алынып отырғандықтан, қаламгердің суреткерлік стилі, қоғамдық, әлеуметтік, саяси, мәдени ұстанымдары бір арнаға тоғысатын ұқсас ой-тұжырым, идеялармен ерекшеленетіндігін ескереміз. Білім алушылар бұған дейін көркем шығарманың мазмұны (тақырып, идеясы), көркемдік суреттеу тәсілдеріне қатысты талдау жұмыстарын жүргізгендіктен де, кейіпкерлер жүйесін топтау қиын болмайды

Көркем шығармадағы талдаушының да көңіл-күйінің кейіпкермен бірге толқыныстарға көшуінің де маңызы бар екендігін жоғары мектеп білім алушылар да түсінетін болады. Жинақталған пікірді кейіпкер картасына, төрт сөйлем әдісімен тұжырымдап жазып дағдыланады. Алдыңғы тәсілдерде ойды тарату қажет болса, келесі әдіс-тәсілдерде ойды жинақтау, төрт сөйлем әдісінде неғұрлым нақтылау мен дәлдеуді қажет етеді. 

Білім алушылар модульді оқыту технологиясымен жұмыс істеуде неғұрлым кең көлемде ойлау, ойды реттеу, сол ретпен бірізділік, бір үлгімен талдауға дағыдылана бастайды. Модульді оқыту технологиясы – қазіргі жаңартылған білім мазмұнында кең қолданылып жүрген технология. Сондықтан да білім алушылардың оның әр бөліктерімен жұмыс істеуіне қажет дағды мен білім, білікті дайындай отырып, оқытушы студенттерді ғылыми-ізденіске бағыттайды. 

Модульді технологияның өзі бірнеше кезеңдерге бөлінеді. Алдыңғы бірінші дайындық кезеңінде білім алушылар тақырыпқа кіруге әзірленсе, проблемалы кезеңде блоктармен жұмыс істейді, бұл бөлікте білім алушылар бірнеше тапсырмалар орындаулары мүмкін. Соның ішінде мысалы біз ұсынған тұста 
3 тапсырманы орындайды. Бұл тапсырмалар ақпаратпен жұмыс істеу, әңгіме мазмұны бойымен кейіпкер әрекеттерінің өзгерістерін анықтау, үшінші осы ақпараттар мен өзгерістер нәтіижесінде білім алушылар кейіпкер өзгерістерінің диаграммасын жасайды. Бұл диаграмма студенттердің кейінгі тереңдете оқыту блогына дайындық болады. Тереңдете оқыту блогында білім алушыларға ғылыми жоба жұмысын жазу тапсырылады. Диаграмма білім алушылардың жинақтаған ақпараттарын реттеу мен оларды түйіндей білу, тиімді әдіс-тәсілдермен  аша білу дағдыларын қалыптастырады. Білім алушылар тек кейіпкерді талдап қоймай, тұтас әңгіменің көркемдігін де ұғады.  

Студенттер жоба жұмысын орындаудың технологиясын үйренеді. Жоба жұмысына дейін біз алдыңғы бөлімдерде білім алушылармен жүргізілетін шығармашылық жұмыстың қарапайым үлгілерімен әдіс-тәсілдерді  көрсеттік. Білім алушылар өз ойларын жинақтаудың, материал жинаудың, реттеудің әдіс-тәсілдерін эссе, синквейн, мақала жазу кезінде бастайды. Бұл алдыңғы бөлімдерге әдістемесі көрсетілді. Қарапайым жұмыс түрлерін дайындап, көркем шығарманы талдаудың үлгілері мен әдіс-тәсілдерін жүргізе алатын білім алушылар үшін ғылыми жоба жұмысын дайындау қиындық туғызбайды. 

 Оларға М. Әуезов әңгімесін оқыту бойынша нақты жоба тақырыбы ұсынылып, онымен жұмыстың барысы түсіндіріледі. Білім алушылар жобаға дейін іріктеу, жинақтау, сұрыптау, бағалау әдіс-тәсілдерімен жұмыс істегендіктен де, бұл тапсырма оларға аса қиындық тудырмауы керек. Жоба жұмысын жасау әдістемесі білім алушылардың тақырыпты зерттей алуларына, дұрыс обьективті баға беруге үйретеді. 

М. Әуезов әңгімелеріндегі кейіпкерлер жүйесін оқыту кезінде білім алушылардың талдауының дұрыс болуы үшін олардың әдебиеттен теориялық білімдері, өздерінің көркем туындыны түсінетіндей шығармашылық қабілеттері, ғылыми ізденіске бейімділіктері болған кезде кейіпкерлер жүйесі де талапқа сай талданатын болады. Көркем бейнені талдау тек қана кейіпкерді бағалау емес, кейіпкер арқылы тұтас туыныдыға баға беру, талдау екендігін және онымен жұмыс түрлерін, әдіс-тәсілдерін үйренеді. 

Әңгіменің сюжеттік-композициясы бойынша талдау жұмыстары. 

Білім алушылармен әңгімені оқытуда кешенді әдіс-тәсілдердің де қажеттілігі мол. Кешенді талдау әдістемесінің басты мақсаты – студенттердің әңгімені толық әдеби-теориялық талдау жасау және сыни бағалау жасау. 
Әдеби шығарманы оқыту әдістемесінде білім алушылар әр шығармадағы негізгі өзекті табу, көркем шығармаға нақты баға берумен бірге тұтас кешенді талдау арқылы бағалауды нақтылауға дейінгі аралықтағы жұмыс түрлерін орындайды, әдіс-тәсілдерді көрсетеді. 

Әдеби шығарманы оқытуда түрлі әдіс-тәсілдерді қолдана отырып, студенттердің көркем туындыны түсінуі мен ұғын анықтап қана қоймай, автордың тақырыптық-идеялық мазмұнды беру, көркемдік құралдарды қолдану, кейіпкер жасау шеберлігі  мен стильдік даралықты танытудағы шеберлікке баға да беріледі. Білім алушыларды кешенді талдауға үйретуде:

–  автордың тақырыпты  таңдау себептері, шығармашылық әлеміне әсер еткен қоғамдық саяси, әлеуметтік, мәдени жағдайлар;

– жеке адамдар тағдыры және қаламгердің авторлық ұстанымымен сабақтастығы;

– шығарма мазмұнының (тақырыптың бұған дейін көтерілуі, идеяның жаңалығы) өміршеңдігі, қазақ әдебиетіндегі, әлемдік сөз өнеріндегі орны;

– кейіпкер мінезіндегі типтік пен даралық, көркем бейне  мінезін сипаттаудағы суреткер стилінің ерекшеліктері;

–  автор тілінің көркемдігі мен тың қолданыстардың бейнелілігі;

–  кейінгі әдебиетке ықпалы;

–  әдебиеттегі шығармаға берілген баға: пікір, көзқарас, зерттеулер. 

Бұл талдаулар білім алушылардың мектеп қабырғасынан бері жасап келе жатқан жұмыс түрлері әрі аталған жұмыстарды орындауға арналған әдіс-тәсілдер үлгілері де қалыптасып қалған. Бірақ бүгінгі оқушыларға оны жаңа мазмұнда, тың ой, сын көзқараспен ұсыну қажеттігі ескеріледі. 

М. Әуезов шығармашылығы, соның ішінде әңгімелері туралы пікір, көзқарас, ой, тұжырымдар мол. Әңгімелері жарыққа шыққан кезден бастап-ақ түрлі пікір, көзқарастар, ойлар орын алды. Ғ. Тоғжанов «Әдебиет және сын мәселелері» деп аталатын еңбегінде «Қаралы сұлу», «Ескілік көлеңкесінде», «Қарагөздегі» әйелдер ойдан шығарылған, қолдан жасалған деп сын айтады
[107, б. 577]. 
  Қазақ прозасын әдеби ағымдар мен әдістер тұрғысынан зерттеген 
«М. Әуезовтің көркемдік әдісі оның туындыларындағы тұлғаның күрделі табиғаты мен дүниетанымына байланысты ерекшеленді. Суреткер алғашқы әңгімелерінде дүниені өнердегі мәңгілік критерийлер – өлім, қайғы мен азап, жан бостандығы арқылы қабылдады. Суреткер романтикасында адамның жеңімпаздық мүмкіндіктеріне, рухының ұлылығына деген сенім күшті», – дейді ғалым 
Ж.Ж. Жарылғапов  [108,  б. 256].
«Оқыған азамат», «Кінәмшіл бойжеткен», «Қаралы сұлу», «Ескілік көлеңкесінде» тәріздес шығармалар қазақ әдебиетін қияға шығарып, әлем әдебиеті майталмандарымен иық теңестіреді. «Кім кінәлі», «Қыр суреттері», «Барымта», «Жетім» тектес тақырыбы ғана емес, құрылымы бөлек туындылар Алаш әдебиеті қарымын танытты» [109, б. 36].



Білім алушылармен шығарманың сюжеттік құрылымын талдау кезінде бірнеше тұстарды назарға алу керек. Бұл білім алушылар бір автордың шығармасы бойынша талдауға үйренуінің қажеттілігі, бұның өзі артықшылықтары бар. Білім алушылар бір автордың бір кезеңдегі шығармаларын талдау арқылы стиль мен жанрды талдауға төселеді. Сонымен бірге қаламгердің өмірлік ұстанымын, шығармашылық әлеуетін таниды. Сол себептен де қазақ классиктерінің шығармаларын талдауда жазушы стилін тану, ол стильдің артықшылықтары туралы да білім алушылар ұғатын болады. Қазіргі білім мазмұнында білім алушының кең көлемдегі білім мазмұнынан гөрі нақтылы бір білім деңгейі мен соны анықтауға деген, талдауға қатысты жұмыс әдіс-тәсілдерінің қалыптасуы, тәжірибелік дағдыларының төселуі басты назарға алынады. 



Студенттер шығарма мазмұнына құрылымына талдау жасайды, сонымен бірге сұрақтарға жауап беріп, пысықтап еске түсірулеріне болады. 

Жазушы әңгімелерінің ішінде «Кінәмшіл бойжеткен» әңгімесін оқыту кезінде білім алушылардың:

 – әдебиет теориясы; 

 –  әдебиет тарихы;

 – әдебиет сынынан білімдері негізге алынады.

«Кінәмшіл бойжеткен» әңгімесі: автордың тақырыпты таңдау себептері, шығармашылық әлеміне әсер еткен қоғамдық жағдайларға талдау жасауда тарихи-салыстырмалы, өмірбаяндық деректерді зерттеу әдістері қолданылады.

Тарихи-салыстырмалы әдіс шығарманы сол кезеңдегі жазылуына ықпал еткен қоғам жағдайларын атап, белгілеп қана қою, кейінгі, қазіргі күнмен сабақтастыру тәсілін ұстанады.

Тарихи-салыстырмалы әдіс оқиғалар мен түрлі жағдайлардағы ұқсастықтарды анықтау мақсатында қолданылады. Бұл әдісті қолдану арқылы тарихи оқиға мен қоғам, тарихи оқиға мен жеке даму тағдыры мәселесінің түйіні анықталады. Тарихи-салыстырмалы әдіс, сондай-ақ өткен кезең мен қазіргі уақыттың арасындағы ұқсастықтар мен айырмашылықтарды анықтау үшін пайдаланылады. Әдістің негізін қалаушы деп академик Веселовскийді атайды. «Ғылым ретіндегі әдебиет тарихының міндеттері мен әдістері» деп аталатын дәрісінде ғалым «әдебиет көркем – поэтикалық формадағы қоғамдық ойлар тарихы» деп бағалайды» [110].
Салыстырмалы Тарихи-салыстырмалы  әдебиеттануда екі нәрсені ажырату керек. Бұл қоғамда қалыптасқан, бірақ  тарихи және эстетикалық қарама-қарсы бір-бірімен қарама-қарсы байланысты материалды зерттеу тәсілдері деп алынады: 

 1) сөз өнерін «шындықтың көрінісі» деп қарау,әдебиеттің тарихи шарттармен байланысын тану: халық өмірі, тұрмысы оның дамуының осы мұрттардың өзгеруіне тәуелділігі сабақтастықта екендігі;

2) өнерге тәуелсіз баға беру [111, с. 5-6].

Тарихи-салыстырмалы әдісті қолдануда ғылыми әдіс ретінде келесі үлгімен де береді [112]. 

Кесте 9 – Тарихи-салыстырмалы әдіс

	Тарихи-салыстырмалы әдіс

	Жартылай
	Толық

	Бірсызықты
	кешенді
	бірсызықты
	кешенді

	ұқсастық болуы мүмкін
	айырма-шылық болуы мүмкін
	ұқсастық болуы мүмкін
	айырма-шылық болуы мүмкін
	ұқсастық +

айырмашылық
	ұқсастық +

айырмашылық

	бір қырымен
	бірнеше қырымен
	бір қырымен
	бірнеше қырымен



Тарихи-салыстырмалы әдіс тек оқыту әдістемесінде ғана емес, жалпы әдебиеттану ғылымындағы зерттеудің әдіснамасы ретінде де алынады. Әдебиеттану ғылымында материалдарды жинау мен талдау оларды бағалау тұрғысынан алынса, көркем шығарма үшін де тарихи-салыстырмалы әдістің қажеттілгі байқалады. Әсіресе, елдің өткені туралы жазған тұста қаламгер тарихи-этнографиялық, тарихи-мәдени әдістерді молынан қолданады. Қ. Алпысбаев «Көркем мәтінді талдау әдістері» деп аталатын еңбегінде М. Әуезовтің «Абай жолы» романындағы кейіпкер бейнесін жасау, қоғам шындығын көрсету үшін тарихи-этнографиялық деректерді қолданғанын келтіреді [113, б. 35].  Жазушы үшін тарихи-этнографиялық тәсіл – қоғам шындығын көрсету құралы. 
Тарихи-салыстырмалы әдіс арқылы студенттер әңгімеге талдау жасауда келесі жұмыс түрлерін орындайды. Біз студенттердің тарихи деректерді жеке сөзді табу, сөз тіркестерін іздеумен жұмыс түрінде емес, тұтас шығарманы тарихи кезеңді суреттеуші, белгілі бір уақыттағы қоғамды бейнелеуші деп алдық.  

1. «Кінәмшіл бойжеткен» әңгімесінің мазмұнымен танысады. Мазмұнды толық игеріп, жетік ұғулары қажет. 







2. Жазушының әңгіме жазылған кездегі қоғамдық, шығармашылық қызметтері. 











3. «Кінәмшіл бойжаткен» әңгімесінің тақырыбы және оның таңдалу себептері. 












4. Шығармадағы Ғайша бейнесіне талдау. 





5. Шығарманың сюжетіне талдау.

6. Әңгіменің композициялық құрылымы.


Тарихи-салыстырмалы әдістің екі түрлі тәсілі арқылы талдау жасалады. Алғашқысы бойынша студенттер әңгіменің жазылу кезеңіндегі тарихи оқиғаларды, қоғамдық өзгерістерді еске алады. 

1. Әңгіме мазмұнын білім алушылардың түсінгенін тексеру мақсатында сұрақтар беріліп, тапсырмалар орындауға болды. Болмаса, алдын-ала дайындалған тест сұрақтары арқылы да 5-7 минут ішінде тексеріп шығуға болады. 
2. М. Әуезовтің шығармашылық еңбегі, соның ішінде көркем шығармасының төл басы – «Еңлік-Кебек» пьесасы. Пьеса 1917 жылы 
М. Әуезов семинарияда оқып жүргенде жазған. Ал кейінгі өмірі туралы академик З. Ахметов: «Осы пьеса мен 1921 жылы жазылған «Қорғансыздың күні» атты алғашқы әңгімесі арқылы Әуезов өзінің жазушылық ерекше дарынын айқын танытты. Осы жылдарда ол Семейде, Орынборда әр түрлі қызметтер істей жүріп, Алаш партиясының көсемдері Ә.Бөкейхнов, А. Байтұрсынов, М. Дулатов т.б. белгілі әдебиет, мәдениет қайраткерлерімен жақындасты. «Абай» журналын шығаруға атсалысып, қоғамдық өмірдің, әдебиет пен мәдениеттің алға қойған зәру мәселелерін талқылауға қатысты. Қоғамдық өмірге белсене араласқан Әуезовке жазушы болумен қатар, қоғам қайраткері, саяси күрескер болуға тура келді» [114, б. 8].
3. Әңгіме алғаш рет «Қазақ қызы» деген атпен 1925 жылы сол кездегі журналдардың бірі «Таңда» жарық көреді. «Кінәмшіл бойжеткен» деген атпен өзгеріп, 1936 жылғы М. Әуезов шығармаларының жинағында шығады.
Жазушының 1921-1926 жылдары жазылған әңгімелерінің өз ерекшеліктері бар. Бұл ерекшеліктердің басты сипаты – әңгіменің сюжеті мен құрылымына байланысты. Кеңес өкіметі 1917 жылы құрылығанымен де, 1920-жылдарға дейін қазақ әдебиетінің қаламгерлерінде еркіндік болды. Бұл еркіндік тақырып таңдауда, сол тақырыпты көркемдік оймен әрлеуде, шығарма сюжетін құруда, сюжеттің өзгеше бейнелі шығуында, кейіпкер бейнесін жасаудағы суреткерлік шеберлікті шексіз қолдана алғандықтарында болатын. 

1920 жылдардың соңынан 1930-жылдарға қарай Азамат соғысы аяқталып, Кеңес өкіметі өзінің ішкі жауларын толық талқандаған соң, саяси идеологияда қатаң цензураны қойды. Сондықтан да жазушының 1921-1926 жылдардағы әңгімелерінде көркемдік бояу мен шығармашылық еркіндік мол. Талантты суреткердің кең көсіліп, еркін шалықтай шарқ ұруының көріністері осы әңгімелерінің сюжеттері арқылы да көрінеді. Жазушы жаңа қоғам ауысқан тұстағы ел ішіндегі өзгерістерді тарихи және мәдени, саяси тұрғыдан көрсетіп қана қоймай, оның психологиялық ауыртпалықтарын да анықтайды. 

Әңгімедегі Ғайша – өзге қыздардан әлдеқайда артық. Ол –  білімді, заманға қарай оқыған қыз. Сонымен бірге Ғайшаның өзгелерден артығы – сыртқы сымбаты мен сұлулығы қатар жарасқан. Жазушы осы артықшылықтарды қажет еткен қоғамдағы әлеуметтік сананың ілісе алмаған күйін береді. Қоғамдық мүмкіндіктерді толық алған Ғайша сол қоғамдағы оқыған ерлермен қатар тіршілік еткісі, олар пайдаланған мүмкіндіктерді де пайдалануды қалайды. Бұл Ғайшаның қателігі, сондықтан да қоғамға қарай білім алып, қызметке араласқанымен де, халықтық таным мен түсінік, ұстанымнан аттап кете аламайды. 

 Жазушының қоғамдық қызметі мен саяси көзқарастары, өмірлік ұстанымдарына ықпал еткен жағдайларды талдай келіп, әңгіменің тақырыбы Кеңес өкіметінен кейінгі теңдік алған қыздар жайында екені анықталады.  «Кінәмшіл бойжеткен» әңгімесінің тақырыбы және оның таңдалу себептері туралы талдау жасауда Т. Жұртбайдың «Бесігіңді аяла!..» кітабының 96-105-беттері оқуға ұсынылады [43, б. 96-105]. 



4. Шығарма





Сурет 11 – «Кінәмшіл бойжеткен» әңгімесінің тақырыбы туралы талдау

Білім алушылар үшін Ғайша бейнесіне талдауда бірнеше әдіс-тәсілдермен жұмыс істеуге болады. 









– көркем шығармадағы Ғайшаның бейнесіне дәстүрлі әдістермен баға беру; 
– тұтас қоғамдық өзгерістер және Ғайша бейнесіне ықпалы тұрғысынан бағалау; 












– Ғайша бейнесін ақтау. 








Алғашқы екі үлгі бойынша талдау үлгілері мен әдіс-тәсілдерін біз алдыңғы кейіпкерлер жүйесін оқытудың әдістемесіне қатысты бөлімде кеңінен талдап өткендіктен де, көркем бейнені талдау үшінші үлгісін ұсынамыз. 

Жазушы Ғайшаны кінәлай отырып, кей тұста ақтайтындай. Әңгімедегі Ғайша бейнесінің қатпарларын ашатын бірнеше үзінділерді беріп, осы үзінділерге талдау жасалады. 

1. «Ғайша сөйлеген өмір жүдеулігін Ғаббас та бірталай уақыт қостаған түспен мақұлдап әңгіме қылып келіп, аяғында Ғайшаның жұмсақ білегін қолтығына қысыңқырай күрсініп: 

– Рас, өмір жүдеу, кімді де болса мәз қылар қызығы жоқ. Бірақ оның толқыны бойды билеп жеңе берсе, біржолата тұқыртып әкетеді. Сондықтан анда-санда сұлу сезім отына берілгендей бір ұмыту болмаса, үнемі уайым-қайғы тіршілік емес. Сұр өмірдің ішінде күншуаққа шыққандай боп, анда-санда сезім күніне жылыну да керек емес пе? – деген» [48, б. 135]. 
2. «Ол ішкі сырын «сүйемін... құмармын... тілегім, үмітім...» деген сияқты ыстық сезім тілімен бітірді» [48, 135 б.].
3. «Осы сияқты шын сезімге байланып, құмарлық уытымен боялған ұзақ әңгіменің ішінде бір уақыт Ғайша ендігі достық түбегейлі байлаулы достық болуын тілегендей болды. Есті әйел бұл тілегін олақ қылып айтқан жоқ. Олақтық бұл сөздің дәл бүгінгі түнде шұғыл туып қалғандығында болмаса, айтуында орынды болды, келістірген еппен сөйленді» [48, 136 б.].
4. «Ғайша көпті көрсе, Ғаббастың да бұл алғаш көрген әйелі емес. Талаймен талай түрде кездессе де, көпшілігінен осы сөзді естіген. Бірақ олардың көбі Ғайшадан епті, орынды қылып айтқан емес» [48, 136 б.].
5. «Ғайшаның көз алдынан ұзынды-қысқалы денелерімен тоғыз жігіттің суреті елестеп өтті» [48, б. 137].

6. «Біреуі босаң, олақтау шәкірт еді, ол биші болатын. Бірақ Ғайшаны күннің көзінен де қызғанатын болды» [48, б. 138].
7. «Саяз судың жайдақтан аққан ағысы сияқты»

8. «Ғайша қазақ табиғатын сөз қылғанда, артындағы екі қазақ жігіті Мәдинанның көзінше, еш нәрсені ашып айта алмай, біріне-бірі қарап, көзбен табысты. Екеуі де ауыздарына тым тәттілігімен жайсыз тиетін бір зат түскендей болып, езу тартып күлісті» [48, б. 133-134].
9. «Биік, сұлу дене бар. Толық етті, ақ жүзді әйел болатын. Ашық мойны бұғақты, жұмыр сұлу еді. Бет тұлғасы аздап кесектеу келсе де, сүйкімді болатын. Көзі қой көздеу, бұйраланған қара шашты еді.  [48, б. 132]. 
10. «Сәнділіктің орынды шартын білген әйел майдың ақ жібек киімін кигенде, қара шашы мен ақ денесіне қай қазақ жігітінің болса да көзі еріксіз тоқтайтынын білген-ді» [48, б. 132].

11. «Мұның екеуінің де үйінде қазақ қатыны болатын» [48, б. 133].


Үзінділерді білім алушылар бірнеше топтарға бөлуге болады. Мысалы, Ғайша портреті, кейіпкердің мінезі, кейіпкер әрекеті, кейіпкер өміріне әсер еткен жағдайлар, оқиғалар т.б.


Бұл тәсіл студенттердің шығарма мазмұнын қайта қайталап, осы үзінділер арқылы кейіпкер мінезіне баға беруге көмектеседі. 


Үзінділермен жұмыс істеген соң келесі кезеңде Ғайша өмірінің құрылуын талдайды. Бала Ғайшаның алғашқы сезімге бой алдыру, кейінгі кездердегі өзін жақсы көрдім дегендерден үміт етуі, сол үмітпен алдануы. Осы тұста студенттерге кейіпкерді біржақты талдап қоймай, салыстырмалы үлгіде талдау жасаудың қажеттілігі туындайды. Салыстырмалы үлгіні: 
          –  әңгімедегі Ғайша және оның қасындағы ер адамдар мінезі; 


–  әңгімедегі қыз балаға қойылатын талап және ерлердің жауапкершілігі;


– XX ғасыр басындағы қазақ қыздарына көзқарас және қазіргі қазақ қыздарындағы еркіндік. 


Осындай салыстырмалы талдаулар біржақты талдаудан аулақ әкетеді. Әңгімедегі Ғайшаның кінәмшіл болуының себептері де ашылады. Сезім мен көңілді ашық шығаруда тек әйел адамға ғана емес, ер адамға да жауапкершілік керек деген ойды да шығаруға болады. 






      Әңгіме сюжеті бойынша Т. Жұртбайдың еңбегіндегі Ғайша бейнесінің прототипі мен сол заманда қазақ қыздарының ашық сезімді білдіруінің қоғам үшін пайдасы мен зияны туралы да талдау жасауда білім алушылар қысқа әңгіме, эссе, шағын, ойтолғау жазуларына болады. Шығарма сюжеті бойынша білім алушыларға «Ғайшының кінәсі араласқан ер адамдар теріс айналатындай ауыр ма?», «Ғайша ер адамдар үшін қызық пен ермек үшін ғана қажет пе?»,  «Ер азаматтарда жауапкершілік болуы қажет пе?» деген сұрақтарға жауап беру арқылы білім алушылар әңгіме сюжетін бүгінгі күнмен байланыстыра қорытатын болады. 


Шығарма құрылымымен жұмыс әдіс-тәсілдері. 

Келесі жұмыс түрі – әңгіме композициясы бойынша. Шығарманың композияциясын талдау кезінде «Қаралы сұлу» әңгімесімен салыстырмалы талдау жасауға болады. Жазушы әңгіме құрылымында «Қаралы сұлудың» психологиялық өзгерістерін, ішкі сезім толқыныстарын беруде қандай құрылымды қолданатындығы мен «Кінәмшіл бойжеткендегі» көңіл иірімдері қатар алынғаны дұрыс. Бұл екі шығарманың бір кезде жазылғандығын, сонымен бірге көптеген зерттеушілердің «Қаралы сұлу» мен «Кінәмшіл бойжеткендегі» кейіпкер бейнесін ашудағы еуропалық, Бальзак үлгісінің бар екендігін айтуымен көрсетуге болады. 


1 Әңгіменің басталуында: Салтанатты, қуанышты көштің басшысы, мол байлықтың, малдың  иесі.










2 Байланысы: Көштегі жастардың ыстық сезім мен албырт сезімдерінің әсері. 

3 Ұласуы: Әкесі қайтыс болған, анасы ғана бар, бай ауылдың кеміс немересіне жасынан айттырылған. Сұлу Қарагөздің Әзімханмен жарасуы. 

4. Дамуы:  Қарагөздің Әзімханға тұрмысқа шығуы, бұрынғы қайын жұртымен салқындықтың орнығуы.







5. Шиеленісі: Әзімханның өлімі. Артын жеті жыл күткен Қарагөз жесірдің қаралы күндері. 










6 Шарықтау шегі: Қарагөздің ішкі тән арпалысы. 




7. Шешімі. Сезімнің жеңісі. 







«Кінәмшіл бойжеткен» әңгімесінің композициясы. 




1. Басталуы: Мейрамдағы жастардың кездесуі. 





2. Байланысы. Ғайша мен Ғаббастың жарасуы. 





3. Дамуы: Ғайшаның Ғаббасқа дейінгі махаббаттары. 



4. Шиеленісі. Ғаббасқа хаты. 








5. Шарықтау шегі. Ғаббастың жауабы.

6. Шешімі. Ғайшаның өзін-өзі ақтауы. 

Жазушының шығарманы құруындағы мақсаты – идеяны жеткізу, тақырыпты ашу.  Жазушының екі әйелдің бейнесін жасаудағы сюжетті қоюы мен композицияны жымдастыру қатар алынады. Жазушы сезімнен жеңілген Қарагөзді ақтайды, ал Ғайшаны ақтай алмайды деген сұрақтарға жауап беруі үшін композияциялық құрылыммен ашылады. Екі кейіпкерде де психологиялық күй өзгеше көрінеді. Дегенмен Қарагөздің ішкі сезімдері таза, табиғи қажетттілік бой бермеді. Ал Ғайша сезімді жеңілтектікпен алмастырды. 


1. Шығарма құрылысына талдау жасау. 





1.1  Басталуы: не, қандай оқиға. 


1. 2. Байланыс: жаңа ой, оқиға т.б. қосылуы.







1.3. Даму: оқиға, таным, түсінік, әрекеттердің үстемеленуі.





3.4. Шарықтау шегі: барлық оқиғалар мен әрекеттердің соңғы нүктесі.

3.5. Шешім: оқиға, әрекет, ой, түсінік т.б. бір арнаға құйылуы.



3.6. Эпилог. 


Шығарма құрылысына талдауды үйрету кезінде білім алушыларға осы үлгіні ұсынуға болады. Білім алушылар осы үлгі бойынша жұмыс істей отырып, көркем шығарманың құрылымын дұрыс талдауға үйренеді. 



Шығарманың мазмұны мен құрылымының байланысын талдау әдісі.  Білім алушылар шығарманың сюжеті мен мазмұнының бірлігін талдауы үшін дәстүрлі жоспар әдісін пайдалануға болады. Жоспар құрғыза отырып, оның оқиғаның дамуына, кейіпкерлер бейнесінің ашылуы мен идеяға апарар жолдағы қызметтеріне тоқтала отырып, толық талдауға болады. 

Шығарма мазмұны құрылымымен үндесе туып, ілесе жүреді. Композиция айтар оқиғамен сәтті жымдасқан. 








Ғайша мен Ғаббастың кездесуіне дейін май айының мерекесі туралы, парктегі қыдырып, демалағандар туралы айтады. Осындай қысқа үлгілер арқылы білім алушылар әрбір жаңа сюжетті әңгіме құрылымымен байланыстырады. Шығармада автордың сюжетті беруде, композициялық құрылымды реттеуінде пролог пен эпилог қолданатыны да болады. 

Апиын иегінің үстінен жерге сырылдап тамып жатты. Ғайша сауыттың түбі ағарғанша төңкеріп тұрып, бар у біткен жерде сауытты жерге бір салып сындырып тастап, өзін-өзі өлім жазасынан қайтадан азат қылып күрсініп, тиыштық алып отыра кетті. – Менің күнәма осы жаза да жетер... Тәуір-ақ өзімді аямадым ғой. Тіпті шын өлу керек болса, өле алады екем... Жарайды, әзірше бара тұр, Ғайша!.. Бұл жолы ақталып шықтың!.. – деп бұрынғы қалпында тіршілік күндерін тағы да күтіп қала берді [48, б. 151].
Жазушы эпилогта өз түйінін береді. М. Әуезовтің суреткерлік шеберлігі сонда - Ғайшаның өз аузымен осы тірлігінің жалғаса беретіндігімен беруінде. М.Әуезов әңгімелерінің көркемдігі автордың тұтас тақырып, идея, кейіпкер бейнесін сомдаудағы, көркемдік құралдарды қолдану шеберлігінен айқын көрінеді. Шығарманың өн бойынан байқалатын көркемдік тұтастық жазушының суреткерлік шеберлігінің айғағы болып табылады.

Білім алушылар шығарманың сюжеттік-композициясын талдап оқыған кезде   тарихи-салыстырмалы әдісті қолдана отырып, жазушының тақырып таңдау себептері мен оның мәнін анықтай алатын болады. 



Шығарманың сюжеттік-композициясын оқыту барысында бұған дейін меңгеріп үйренген тапсырма үлгілері мен әдіс-тәсілдерді қолдана отырып, білім алушыларға тұтас талдау мен жеке-жеке әңгіме элементтеріне талдау тәсілдері ұсынылды. Бұл әдіс-тәсілдердің қай-қайсысы да кейіпкер бейнесін ашу, автордың ұстанымы, тақырып таңдауы, идеяны берудегі себептерін де біле алатындығы талдау әдістерін пайдалану кезінде айқындалды.
 М. Әуезов әңгімелерінің көркемдік-идеялық мазмұнымен жұмыс түрлері. 

Шығарма идеясы – жазушының осы туындыдағы ең негізгі айтар ойы, басты түйіні. Сондықтан да білім алушылардың әңгіме идеясын түсінуі мен оны талдай алуларына жол ашады. Әңгіме идеясын талдау, табу үшін ең қажетті жұмыстардың бірі – сюжетпен жұмыс. Сюжетті талдау арқылы идеяны ашуға, талдауға болады. 

Идея – автордың  айтқысы келген ойы,  жазушының негізгі мәселені шешуі немесе оны шеше алатын жолдарды нұсқауы.  Сондықтан да көркем шығармадағы идеяны анықтау – жазушының мақсатын түсіну, ұстанымын ашу. 

Сюжет – бұл әдеби шығармада бейнеленген оқиғалар тізбегі, яғни өмір кеңістіктік-уақыттық өлшемдердегі, жағдайлар мен ережелердегі кейіпкерлер және олардың әрекеттерінен құралған оқиғалар мен түрлі жағдайлар. М. Әуезов әңгімелеріндегі сюжетті білім алушылар тақырыпты талдау кезінде талдайды, идеяны да осы кезде бірге ашатын болады. Кез келген көркем шығарманы талдау кезінде тақырып пен идеяның бірге жүретіндігін ескерсек, тақырып талданған тұста, кейіпкер бейнесі ашылған кезде идея мен сюжет те алынады. Біз бұл тарауда идея мен сюжетті бөліп ала отырып, бекіту, пысықтау сабақығының үлгісін көрсетуді мақсат еттік.   

М. Әуезов әңгімелерінің көркемдік сипаттарын оқытуда білім алушылардың шығармашылық қабілеттері, теорияны тәжірибемен сабақтастыра алу мүмкіндіктері, көркемдік пен бейнелілікті тани алулары ескеріледі. Білім алушылармен  әңгімедегі көркемдік бейнені талдау әдістері әлдеқайда оңай болады. Бұл үшін әңгімедегі:

– тақырыпты берудегі; 

– идеяны таратудағы; 

– көркем бейнені ашудағы автор қолданыстары талдануы қажет.

Көркемдік бояуды анықтауда:

–  көркемдегіш құралдардың анықтамасы; 

– теориялық тұжырымдағы, ережедегі тірек сөздің қолданысы назарға алынуы тиіс.

Жазушы әңгімелеріндегі көркемдік-идеялық мазмұнмен жұмыс істеу әдістері

Білім алушыларға М. Әуезов әңгімелерін оқытуда: 

1. Джигсо

2. FILA әдісі

3. Түсіндіру әдісі

Жазушы әңгімелері идеясының көркемдік мазмұнын талдауда: 

–  тақырып атауымен жұмыс;

–  тақырыптан идеяға баратын көркемдік тәсіл;

–  идеяның сол кезең үшін өзектілігі мәселелері анықталады.

Мысалы, тақырыптан идеяға баратын жол тәсілі «Кім кінәлі» әңгімесінен алынады.

1. «Кім кінәлі» әңгімесінде сұраққа жауап табыла ма?

2. Көркем әдебиетте сұрақпен берілген тағы қандай шығармаларды білесіңдер?

3. С. Торайғыровтың «Кім жазықты?» романының тақырыбы мен идеясында сабақтастық бар ма?

Студенттерге «Кім жазықты?» романы туралы ғалым Б. Кенжебаев пікірін де келтіре кеткен дұрыс болады. Б. Кенжебаев қазақ әйелдері, теңсіздік тақырыбына жазылған С. Торайғыровтың екі романының ішінде («Қамар сұлу мен «Кім жазықты?) кейіпкерлер бейнеснің сомдалуы, тақырыптың ашылуы, идеяның нақтылығы жағынан «Кім жазықты?» романы көркем екендігін айтады. Романдағы «Кім жазықты?» деген сұраққа шығарма аяқталмай қалғандықтан, жауап та берілмей қалған. Бірақ автордың түйіндеуі мен роман желісі, жалпы сарыннан жазықты кім екенін анықтауға болады. Ақын теңсіздік пен зорлыққа саяси-әлеуметтік құрылыс жазықты екендігін, патрша үкіметінің отаршылық саясаты қарсы екендігін айтады» деген пікір білдіреді [115, б. 168-169]. 

4. Жазушының 1921-1926 жылдарғы жазылған әңгімелерінің идеясында ортақтық бар ма? Болса, қандай?

5. 1930-жылдардан кейінгі жазылған әңгімелерінің идеясын таратып айтыңдар.

6. 1930 жылдардан 1960 жылдарға дейінгі аралықтағы әңгімелерінің идеясы қандай? Қандай ортақтық тән?

7. «Сөніп-жану» әңгімесінің идеясы туралы не айтасыңдар?
8. «Бүркіт аңшылығының суреттері» әңгімесінің идеясы не?

Осы сұрақтарға жауап беріледі. Білім алушылар сұрақтарға жауап беруге барлығы қатысқаны дұрыс. Олардың сұрақтарға берген жауаптары толықтырылады.

Осы сұрақтарды топтық жұмыста немесе диспут  әдісімен түсіндіреді. 

Жазушы әңгімелерінің ішінде шығарма идеясы нақты берілгендері бар. Мысалы, «Жетім» әңгімесінің тақырыбы ата-анасыз қалған бала тағдыры болса, бала ата-анасыз ғана емес, мүлдем жанашырсыз қалды, енді оған бұл дүниеде ұстар ештеме, тұғыр жоқ.

«Қорғансыздың күні» әңгімесінде де Ғазиза үшін қорған болар ешкім жоқ, балаға көмектесуге шамасы келер маңы жақсылық  жасай алмайды. Жазушы тар заман, қыспақты тұрмыста кәрі кемпір мен соқыр әйелге де тіршілік жоғын айтатындай. Сондықтан да кәрі кемпір мен соқыр әйелдің қолғанаты жетім қызды зорлық пен зомбылық құрбаны етеді. Осы сұрақтарға жауап бере отырып, оқырманға  идеядағы көркемдік туралы түсінікті бекітеді. 

Жазушының «Кім кінәлі?» әңгімесінің идеясын түсіндіруде пікір сайыс (диспут) әдісін қолданған дұрыс.

Әңгіме сюжеті жас Ғазизаның атастырған күйеуіне барғысы келмей, сүйгені Ісләмды қалаған көңілін ұқпаған ортадан өлімді артық көруін баяндаған сюжеттен тұрады.

Жазушы әңгімеде Ғазиза өліміне кінәлі нақты адамды көрсетпейді? Сұрақты оқырманға қалдырады.

Сондықтан да пікір сайыста білім алушыларға талдауға түсетін сұрақ тасталады.

1. Жазушының қай әңгімелерінде кейіпкер өмірі өліммен аяқталады?

2. «Жетім» әңгімесінде Қасым өліміне кінәлі кім деп ойлайсыңдар?

А. Өзі.

В. Иса

С. Ауылдастары

Д. Ата-анасы

Е. Қоғам

H. Ешкім, тағдыры

2. «Қорғансыздың күні»  әңгімесіндегі Ғазизаның өліміне кім кінәлі?

А. Ақан мен Қалтай

В. Кемпір (әжесі)

С. Туысқандары

Д. Өзі

H. Қоғам

3. «Кім кінәлі?» әңгімесіндегі Ғазизаның өліміне кім кінәлі?

А. Атастырған күйеуі

В. Ісләм

С. Әкесі

Д. Қоғам

Е. Өзі

Осы сұрақтарға жауап бере отырып, әрбірі өз ұстанымдарын дәлелдейді.

Студенттердің жауаптары бірдей болуы шарт емес. Түрлі жауаптарды салыстыру, бағалау әдістерімен таразылайды.

Оқытушы идеялардың ішіндегі ең үздігін анықтайды. Бұл үшін жиналған, дәлелденген ұстанымдар, идеяларды бір жерге жинап, дауыс беру арқылы үздігі анықталады.

1. «Джигсо» стратегиясы бойынша бірнеше әңгімелерінен «Бүркіт аңшылығының суреттері» алынады. 

1-қадам. «Бүркітпен аңшылыққа шығу: қажеттілік пе, дем алу ма?» Осы сұрақтарға мәтін мазмұны бойынша студенттер жауап береді. 

2-қадам. Мәтін бөліктеріне сай топ мүшелерінің әрқайсысы тапсырмаларды бөліп алады.

1. Аңшылардың әрбіреуінің қызметтері мен олардың міндеттері, аталулары.

2. Аңшылыққа байланысты қолданылатын сөздер мен сөз тіркестері.

3. Аңның қимылы, бүркіттің әрекеті.

3-қадам. Сараптау кезеңіне дайындық. 

4-қадам. Сараптауда өздері оқып шыққан үзіндіге талқылау жасайды, топ мүшелеріне түсінікті етіп жеткізудің жолдарын белгілейді.

5-қадам. Өз топтарына барып, сараптау тобында талқылап келген тапсырмасын түсіндіреді, өзара сұрақтар қояды.

       Студенттер «Бүркіт аңшылығының суреттері» әңгімесін талдау үшін толық оқулары керек. Әңгіме қысқа. Бірақ білім алушыларға қиын болуы мүмкін. Себебі бүркіт пен аңшылыққа қатысты көптеген тар аядағы пассив лексиканың сөздері кездеседі. Сондықтан да білім алушылар әрбір топқа бөліне отырып, бірін-бірі бағалау үшін, әрбірін мұқият тыңдаулары  тапсырылады. Студенттер өздерін-өздері бағалайды. Бағалау үшін олардың артықшылықтары мен кемшіліктері де айтылу керек. Бұл олардың сабақ соңындағы жиынтық бағаларына әсер етеді. 

«FILA толтыру» әдісі көркем шығармадағы кейіпкердің образдық тұлғасын ашуға бағытталады. Топ құрамында төрт адам болады. Әрқайсысы «FILA толтыру» әдісі бойынша тапсырма түрлерін бөліп алады, қорытындысында жұмыстарын біріктіріп, кестені толтырады.


F/ Дерек/ – шығармадан кейіпкер бейнесін ашатын деректер жинау;


I /Пікір/ –  идея туралы  өзінің ой-пікірі;


L  /Сұрақ/ – идеяның көркемдік белгілерін ашатын сұрақтар;


A  /Іс-әрекет/ –  идеяны ашатын кейіпкер әрекетін бағалау.

Кесте 10 – «FILA» толтыру

	Деректер
	Ойлар
	Сұрақтар
	Әрекеттер

	
	
	
	


«Қақпа» әдісі арқылы әңгіменің идеясы айтылады. Білім алушылар оның қай әңгіме екенін табады.
[image: image3.png]



Орындалу барысы:

–  тақтада қақпаның суреті тұрады; 

– сынып топқа бөлінеді;

– бір топ әңгіменің идеясын айтады, болмаса, бір сюжетті әңгімелейді;

–  екінші топ сол әңгімені  кестеге толтырады;

1-топ мүшесі кестені толтырады;

1оқушы  сөздікпен жұмыс істейді;

1оқушы қақпаға доп салады. 
Жұмыс барысында топтар рөлдерін ауыстырып отыруға болады.

Білім алушылардың білім мазмұны олардың әңгімені оқу, талдау, бекіту, пысықтау және тексеру кезінде толықтырылады. Кей жағдайда білім мазмұны білім алушылардың бір-бірінің пікірі мен көзқарасы тұрғысынан да көңілдерінде жақсы бекіп қалады. Сондықтан да білім алушылардың өзара талдауларының да тақырыптың нәтижелілігі үшін маңызы зор. 

          Сыни тұрғыдан өз көзқарасын білдіру үшін «Төрт сөйлем» тәсілі    қолданылады.                                                       

           Пікір.  Шығармаға қатысты өз пікірін білдіреді.
           Дәлел. Мәтіннен үзінді келтіре отырып, өз  пікірін  бір сөйлеммен дәлелдейді.
           Мысал.  Пікірін тарихпен байланыстырып, мысал келтіреді.


Қорытынды. Тақырып бойынша қорытынды шығарады.

Білім алушылардың топпен жұмыс істеуіне арналған «Талдап білу» әдісі олардың бірігіп жұмыс істеулеріне, әрбірінің өз қабілеттеріне қарай рөлдерін дұрыс бөліп, оны жауапкершілікпен атқаруларына ықпал етеді. 


Шығарма идеясын білім алушылардың бірі дәлелдейді. Өз ойын шығарма сюжеті бойынша, әңгімеден үзінді келтіріп, дауыстап оқиды және бір-бірінің оқылымдарына қысқаша сипаттама береді.




           Талқылаушы – шығарманың идеясына түсініктеме береді, сюжетке талдау жасайды.  айтады.









          Белгілеуші –  үзінді мен идея бойынша сұрақтар  дайындайды.


Байланыстырушы – шығармадан алынған үзінділердегі тарихи шындықты өмірмен байланыстырады.


Топ шешені – шығарма мазмұнына сәйкес мақал-мәтел, нақыл сөз, белгілі адамдар сөздерінен  айтады.

Қорытындылаушы – шығарманың  құндылығын айтып, баға береді
Мектептегі қазақ әдебиетін оқытудың бір әдісі ретінде түсіндірме бере отырып оқыту әдісін көлемі шағын шығармалар үшін тиімді. Ал кең көлемдегі материалдарды оқытуда лекциялық әдістерді қолданудың қолайлы болатынын айтады. Бұл әдістің қолайлылығы: 







–  тарихи-әдеби шолулар;








–  қаламгерлердің өмірі мен шығармашылығына сипаттама;


–  әдебиет тарихы мен теориясына байланысты мәселелерді қорыту; 

– көркем шығарманы талдауды кең көлемде, терең мазмұнмен жүргізу үшін қажет деп санайды [116, б. 11]. 

Келесі  әдісте  білімгерлердің  субъективті пікірлеріне  басымдық  беріледі.  Субъект  пікір айналасындағы жұмыстар – ең маңызды процесс екені  белгілі.  Көркем  шығарманы  талдаудағы жоғарыдағы «субъект пікірдің» өзі шығармадағы белгілі бір соқпақтан гөрі, әлеуметтік, этикалық, эстетикалық, философиялық  мәселелерді көрсетіп,  соған  деген  жазушы  шешімін,  ойын көрсету жағын байқатуды көздейді. Ал мұндай мәселелердің кілті – шығарманың өне бойындағы тартыс пен идеялар төңірегінде көрініс табады. Оқушы  осы  мәселелерді  өз  бетінше  шешеді. Ойлауға,  салыстыруға,  үкім  жасауға,  алған білімдерін  пайдалануға  мүмкіндік  жасайды. Мәселе қойып талдау, пікір қалыптастыра отырып талдау студенттердің білімді ой зердесімен қабылдауға,  шығарма  мәтінін  терең  бойлауға, өз  ойларын  жинақтауға  септігін  тигізеді» [117, б. 113]. 
Бұл әдіс студенттердің әңгіме мазмұнын пысықтап, сюжеттік байланысты дұрыс талдай алулары, сонымен бірге тақырыптық-идеялық бірлікті дәл анықтап, толық түсінгендерін көрсетуге, өздерін бағалауларына көмектеседі. Сондықтан да білім алушылардың әңгіменің сюжетімен, идеясын анықтауға арналған жұмыс әдістер олардың пысықтау, бекіту сабақтарында жүргізіледі. Сол арқылы білім алушылардың білімдері толықтырылады, талданады, тексеріледі.   

Әдіскер-ғалым Н. Докенова шығарма талдауда басты мәселелер деп: 

– көркем туындыдағы эмоциялық және логикалық байланыстардың бірлігін, қаламгер қандай мәселеге акцент қойып отырғандығын назарға алу;

–  автордың ойынан тыс оқырманның өз көзқарасы, тұжырым, пікірінің жалпы қалыптасқан пікірлермен сабақтастығы; 





–  шығарма бөліктерінің байлансы, қаламгер ойын анықтау; 


–  мазмұн мен форма бірлігі; 








– көркем туындыдағы басты проблемаға назар салу, бұл мәселені айқындаудағы автор қолданысындағы көркемдік құралдар; 



–  көркем туынды мен автор қатынастары мәселелері талдануы керектігін айтады. Осы талаптарды оқытуда ұстаным ете алған жағдайда шығарманың идеялық мазмұны, кейіпкер бейнесі, қаламгердің суреткерлік шеберлігі ашылады [118, б. 34-36]. 
Қорыта келгенде, М. Әуезов әңгімелерінің көркемдік-идеялық мазмұнымен жұмыс түрлері қорытынды сабақ түрінде өтеді. Бұл жазушы әңгімелерін оқып, талдаған соң студенттердің оны қаншалықты игергені тексеріледі. Кей тұстарда студенттер білімі толықтырылып, бектіледі. Түрлі әдіс-тәсілдермен жұмыс істеу арқылы сюжетті пысықтап, идеяны берудегі сюжеттің орны, кейіпкердің әрекеті, суреткер тілі т.б. көркемдегіш құралдар қызметі талданады. 
М. Әуезов әңгімелерінің идеясы қаламгердің суреткерлік шеберлігін танытады, өмірлік ұстанымын көрсетеді. Жазушы әңгімелерін талдай отырып, сюжетке өзек болған өмірлік оқиғалар іздеріне де талдау жасалды. Сонымен бірге оның көркемдікпен байланысы ашылды. Жазушы әңгімелерін талдау кезінде қолданатын әдіс-тәсілдер де көп. Қазіргі жаңартылған білім мазмұны студенттердің шығармашыл, сыни тұрғыдан ойлайтын, кең тынысты дамуын қажет етеді. Осы талап үрдісінен шығу үшін жоғары оқу орнындағы болашақ мұғалімдер қазіргі әдістемедегі әдіс-тәсілдер мен жұмыс түрлерімен таныс болуы және оны қажетіне қарай пайдалануы, түрлендіре білулері де керек. 

Студенттермен жүргізілетін қорытынды сабақты олардың өздерінің бағалауына, өздерінің қорытынды жасауларын да беруге болады. Бұл білім алушылардың еркін ойлауларына, тәуелсіз ой қорыта білулеріне көмектеседі.

М. Әуезов әңгімелерін оқыту әдістемесі – қазіргі кезде білім алушылар үшін мол үйренер мектеп болар тақырып. Білім алушылар жазушының суреткерлік шеберлігін, азат ойын, еркін идеяларын, қай кезеңде де маңызды тақырыптарын талдау арқылы олардың халықтың тұрмысы мен жарқын күндері үшін қажет мәселелерді көтеретін, кей тұста жалпыадамзаттық идеяларға ұласатын ұстанымдарын ашады.
2.3 Жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқыту бойынша жүргізілген тәжірибелік-эксперименттік жұмыстың барысы мен зерттеу нәтижелері
2.3.1 Оқыту эксперименті
Зерттеу жұмысының бұл тарауында диссертациялық жұмыс барысында жүргізілген тәжірибелік эксперименттік жұмыс нәтижелері қарастырылды. Жұмыста жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін жаңа технологиямен оқытудың өзектілігі анықталып, әдістемесі эксперимент жүзінде дәлелденіп, нәтижелері  ұсынылды. 

Зерттеу эксперментінің мақсаты: жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқытудың технологиясын жүйелеу, әдістемелік ерекшелігін анықтап, оқу үрдісіндегі тиімділігін дәлелдеу. 

Тәжірибелік-эксперимент жұмысы  С. Аманжолов атындағы ШҚУ қазақ тілі мен әдебиеті білім беру бағдарламасының білім алушыларымен жүргізілді.
Тәжірибе барысында эксперименттік топқа (ЭТ – 60 студент), бақылау тобына (БТ – 60 студент), барлығы 120  студент  қатысты. 

Кесте 11 – Тәжірибелік-эксперимент қатысушылары

	№
	Тәжірибелік-эксперимент алаңы 
	Эксперименттік топтағы білім алушылар
	Бақылау тобындағы білім алушылар
	Барлық білім алушылар саны

	1
	С. Аманжолов атындағы ШҚУ 
	60
	60
	120


Тәжірибелік-эксперимент кезең  анықтаушы, қалыптастырушы және қорытындылаудан  құралып,  жүйелі  ұйымдастырылды. 
Тәжірибелік-эксперименттің әр кезеңі төмендегі кестеде көрсетіледі. 

Кесте 12 – Жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқыту әдістемесі бойынша жүргізілген тәжірибелік-эксперименттік жұмысты ұйымдастырудың негізгі кезеңдері
	
	І кезең – анықтаушы
	ІІ кезең             –  қалыптастырушы 
	ІІІ кезең –  қорытынды 

	Диагностикалық мақсаттар
	Жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқытудың технологиясын жүйелеу, әдістемелік қолданысын анықтау.

	Жоғары мектепте 
М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқытудың технологиясын тәжірибелік-эксперименттен өткізу
	Тәжірибелік-эксперименттің нәтижесін анықтау

	12 - кестенің жалғасы



	Міндеттер 
	– М. Әуезовтің әңгіме-повестерінің жоғары мектепте оқытылуын оқу бағдарламалары негізінде саралау;

– білім беру мазмұнының құрылымдық жүйесіндегі орнын әдістемелік тұрғыда анықтау; 


	– «Әуезовтану» атты элективті курс бағдарламасын тәжірибеге енгізу; 
 – шығармашылық тапсырмалар жүйесін құрастыру.
	– нәтижені жүйелеу,  тиімділігін тәжірибелік - экспериментте көрсету;

– ғылыми-зерттеу материалдарын тексерістен өткізіп, 

эксперимент қорытындылары арқылы дәлелдеу.

	Диагностикалық әдістер
	Сауалнама, интервью-тест, бақылау, жинақтау, талдау, жүйелеу, қорыту, ақпаратты өңдеу. 
	Сауалнама, сұрақтар, бақылау, жазба жұмыстары, шығарма, эссе, пікір, пікір-сұхбат  нәтижелерін статистикалық талдау
	жұмыс нәтижелерін талдау, бақылау, математикалық дәйектеу, қорытындыны жүйелеу.


Тәжірибелік-эксперименттің анықтаушы кезеңінде жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқыту әдістемесін айқындау мақсатында білім алушылармен  диагностикалық жұмыстар жүргізілді. Эксперимент  кезінде оқытудың әдіс-тәсілдерінен іздене отырып, білім алушыларды бақылауға,  оларды  өзіндік,  шығармашылық,  зерттеу  жұмыстарына жетелеу керектігі назарға алынды. Сондай-ақ студенттердің  бұл тақырыпты қаншалықты меңгергендігін анықтап, бақылау үшін сауалнама, интервью-тест, әңгімелесу, жазба жұмыс түрлері, пікір-сұхбат, диалог жүргізілді
Анықтау кезеңінде жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқытудың мәні мен мен маңызы туралы  түсініктің экспериментке дейінгі сапалық деңгейін анықтау арқылы төмендегідей міндеттерді шешу көзделді: 

1. Жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерінің оқытылу тәжірибесін айқындау; оқытуда қажет деректерді жинақтау, саралау; 

2. Мұхтар Әуезовтің әңгіме-повестерін жоғары мектепте оқыту әдістемесі арқылы тиімді оқу әрекеті мен әдіс-тәсілдерін тәжірибеде жүзеге асыру. 
Аталған міндеттерді шешуде білім алушылардан сұрақ-жауап, пікірлесу, интервью, тест, сауалнама, диспут, әңгімелесу, тренингтер т.б. әдістер қолданылды. 

Тәжірибелік  жұмыс барысында білім алушыларға М.Әуезовтің  әңгіме-повестері туралы алғашқы деректерді жинау мақсатында мынадай теориялық сұрақтар мен тәжірибелік тапсырмалар ұсынылды. 
Теориялық сұрақтар:

1. М. Әуезовтің XX ғасырдың 20-жылдары жазған әңгімелері мен повестерімен таныссыз  ба? Өзіңіз оқыған туындыларын атап бере аласыз ба?
2. Оқырман ретінде Әуезов туындыларының көркемдік деңгейі көңіліңізден шықты ма? Сізді қызықтырды ма?
3. Жазушының кейіпкер психологиясын сомдаудағы шеберлігін, олардың ішкі жан сырын ашудағы  ұтымдылығын  атап көрсете аласыз ба?

4. Тарихи шындық пен көркем шындық туралы Әуезовтің әңгімелері мен повестерінен дәлелдер келтіре аласыз ба?
5. Қаламгердің табиғат пен адамды үндестіре, қатарластыра отырып суреттейтін шоқтығы биік туындыларын білесіз бе?

6. М. Әуезов шығармалары жоғары мектеп оқытудың негізгі шарттарының бірі ретінде қазіргі жастар мен студенттер арасындағы оқырмандық мәдениет мәселесін қалыптастырады деген пікірге келісесіз бе?
Кесте 13 – Анықтаушы эксперимент нәтижесі ( % пайыздық өлшеммен)

(Теориялық сұрақтар бойынша алынған сауалнама көрсеткіші)

	Сұрақтар
	Бақылау сыныбы
	Эксперименттік сынып

	
	ия
	жоқ
	Қина-ла-мын
	ия
	жоқ
	Қина-

ламын

	1 М. Әуезовтің XX ғасырдың   20-шы жылдары жазған әңгімелері мен повестерімен таныссыз  ба? Өзіңіз оқыған туындыларын атап бере аласыз ба?
	25%
	30%
	45%
	28%
	42%
	30%

	2. Оқырман ретінде М. Әуезов туындыларының көркемдік деңгейі көңіліңізден шықты ма? Сізді қызықтырды ма?
	 40%
	25%
	35%
	45%
	35%
	20%

	3. Жазушының кейіпкер психологиясын сомдаудағы шеберлігін, олардың ішкі жан- сырын ашудағы  ұтымдылығын  атап көрсете аласыз ба?
	25%
	25%
	50%
	28 %
	27%
	45%

	4. Тарихи шындық пен көркем шындық туралы М. Әуезовтің әңгімелері мен повестерінен дәлелдер келтіре аласыз ба?
	18%
	22%
	60%
	20%
	30%
	50%

	5. Қаламгердің табиғат пен адамды үндестіре, қатарластыра отырып суреттейтін шоқтығы биік туындыларын білесіз бе?

	25%
	35%
	40%
	30%
	35%
	35%
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	6. М. Әуезов шығармалары жоғары мектеп оқытудың негізгі шарттарының бірі ретінде қазіргі жастар мен студенттер арасындағы оқырмандық мәдениет мәселесін қалыптастырады деген пікірге келісесіз бе?
	40%
	18%
	42%
	55%
	15%
	30%


Кесте бойынша алынған нәтижелерді талдау барысында мынадай қорытындыға келдік:

           №1 
М. Әуезовтің XX ғасырдың 20-шы жылдары жазған әңгімелері мен повестерімен таныссыз  ба? Өзіңіз оқыған туындыларын атап бере аласыз ба? деген сұрағы бойынша бақылау топтағылардың 25%, эксперименттік топтағылардың 28% «ия» деген. Бұдан  бақылау және эксперименттік топтағы  білім алушылардың  аталған шығармалармен толық таныс емес, оқымағаны анықталды.

№2  «Оқырман ретінде Әуезов туындыларының көркемдік деңгейі көңіліңізден шықты ма? Сізді қызықтырды ма?» деген қызығушылықтарын анықтау мақсатындағы сұраққа  бақылау тобында 40%, эксперименттік топтағылар 45% «ия» деп жауап берді. Яғни, оқуға деген қызығушылықтың бар екендігі, әлі де болатындығы байқалды. 
№3 
Жазушының кейіпкер психологиясын сомдаудағы шеберлігін, олардың ішкі жан сырын ашудағы  ұтымдылығын  атап көрсете аласыз ба? сұрағына бақылау тобында 25% және эксперименттік топтағылар 28% белсенділік танытты. Қалғандары атап көрсете алмайтынын білдірді.
№4 Тарихи шындық пен көркем шындық туралы Әуезовтің әңгімелері мен повестерінен дәлелдер келтіре аласыз ба? деген сұрағы бойынша эксперименттік топтағы оқушылар келесідей  көрсетті: «иә» дегенге жауап бергендер 20%, «жоқ» дегендер 30% танытты. Ал 50% «қиналамын» дегендер. 
Ал бақылау тобында бұл көрсеткіштер келесідей болды: «иә» дегенге жауап бергендер 18%, «жоқ» дегендер 22% танытса, 60% «қиналамын» деп анықталды. Яғни, екі топтағы білім алушылар үшін дәлел  келтіруде  қиындық туғызатындығы анықталды. 

№5 Қаламгердің табиғат пен адамды үндестіре, қатарластыра отырып суреттейтін шоқтығы биік туындыларын білесіз бе? деген сауалға бақылау тобында 25%, эксперименттік топтағылар 30% «ия» деп жауап берді. Яғни, әлі де толық таныс еместігі байқалды.

№6 М. Әуезов шығармалары жоғары мектеп оқытудың негізгі шарттарының бірі ретінде қазіргі жастар мен студенттер арасындағы оқырмандық мәдениет мәселесін қалыптастырады деген пікірге келісесіз бе? деген сауалға бақылау тобында  40%, эксперименттік топтағылар 55% «ия» деп жауап берді. Яғни, екі топтың да көзқарасы оң бағытта, оқуға деген қызығушылық бары анықталды. 

Салыстырмалы түрде алғанда екі топтағылар жуық деңгейдегі нәтиже көрсетті. Олардың салыстырмалы көрсеткіштерін төмендегі суреттен көруге болады.
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Сурет 11 – Сауалнама  көрсеткіші
Сауалнама нәтижесінде білім алушыларға ғылыми-теориялық біліммен қатар, зерттеу бағытындағы тапсырмалар арқылы қызығушылықтарын ояту қажеттігі анықталды. Сол себепті жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқытудың жаңа әдістемелік жүйесін жасаудың қажеттілігі туындады.  

М. Әуезовтің әңгіме-повестерін жоғары мектепте оқытуда қолданылатын инновациялық технологиялар мен белсенді әдістерді анықтауда біз көркем шығарманың поэтикалық сипаттарына қарай таңдап қолдану және кейіпкерлер жүйесімен жұмыс тәсілін жүргіздік. Білім алушылардың теориялық білімдері мен ойлау дағдылары, шығармашылық қабілеттері мен функционалды сауаттылықтарының қаншалықты  қалыптасқандығын  анықтау  мақсатында  орындауға тапсырмалар ұсынылды.  Нәтижесі төмендегі кестеде көрсетілген:

Кесте 14 – М. Әуезовтің әңгіме-повестерін талдаудағы белсенді әдістер

( % пайыздық өлшеммен)

	
	Бақылау тобы
	Эксперимент тобы

	
	Жоғары 

Деңгей
	Орташа 

деңгей
	Төмен 

Деңгей
	Жоғары 

деңгей
	Орташа 

деңгей
	Төмен 

деңгей

	Көркемдік талдау әдісі.
	18%
	25%
	57%
	20%
	30%
	50%

	Жауаптарды сәйкестендіру әдісі.   
	20%
	23%
	57%
	25%
	35%
	40%

	Салыстыру әдісі.
	17%
	37%
	46%
	20%
	35%
	45%
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Эксперимент тобы

Сурет 12 – Белсенді әдістер  көрсеткіші

«Жоғары» деңгей – студент шығармадағы көркемдік бейнелерді анықтай алады, сәйкестендіру, салыстыру жұмыстарын  шығармашылықпен орындай алады, қосымша ақпараттарды өңдеп, ойын дәлелдейді.

«Орташа» деңгей – студенттің көркемдік талдауы, сәйкестендіру, салыстыру жағы, дәлелдеулері  жеткіліксіз, талдау толықтыруды қажет етеді.
«Төмен» деңгей – студент талдау барысында  көмек-нұсқауларды қажет етеді, дәлелдеулері аз, салыстыру, сәйкестендіру кезінде ауытқулары басым.

Алынған бақылау нәтижесін сараласақ, 
білім алушы екі топтың да көркем шығарманы талдау нәтижесінде жоғары деңгейлері байқалмады. Студенттердің көркем шығарманы  талдау негіздерінің жеткіліксіздігі, шығармашылық жұмыстарға дағдыланбағандығы, қосымша деректер келтіруде, сәйкестендірулері төмен дәрежеде екендігі анықталды. 
Келесі кезекте  М. Әуезов әңгіме, повестерін көркемдік талдау бойынша берілген  жазылым дағдыларын жетілдіретін әдіс-тәсілдермен жұмыс ұйымдастырылды. Нәтижесі төмендегідей:

Кесте 15 – М. Әуезов әңгіме, повестерін талдаудағы жазба жұмыстары
( % пайыздық өлшеммен)
	
	Бақылау тобы
	Эксперимент тобы

	
	Жоғары 

деңгей
	Орташа 

деңгей
	Төмен 

деңгей
	Жоғары 

деңгей
	Орташа 

деңгей
	Төмен 

деңгей

	Ғылыми мақала жазу әдісі
	 16%
	18%
	66%
	22%
	25%
	53%

	Жоспар, тезис, конспект әдісі
	25%
	40%
	35%
	28%
	40%
	32%

	Хат жазу
	28%
	33%
	39%
	25%
	39%
	36%
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Сурет 13 – Жазба жұмысы көрсеткіші

«Жоғары» деңгей – студент ғылыми ақпараттарды қолданған. Сын, пікірлері дәлелді берілген. Ойы тұжырымды, сауатты жазылған. 

«Орташа» деңгей – Ғылыми деректері, пікірі жеткіліксіз. Тұжырымды ойды қажет етеді. Сауаттылығы орташа.

«Төмен» деңгей – тақырыпты нақты жеткізе алмаған, деректері жеткіліксіз, сауаттылығы төмен. 

Тапсырмалардың нәтижелерін талдайтын болсақ, екі топтың да білім алушыларының басым бөлігі төменгі деңгейді көрсетіп отыр.  Яғни, студенттердің көркем   шығарманы   әдеби талдауға, шығармашылық жұмыстарға дағдыланбауы  анықталды. 

Тәжірибелік жұмыстың екінші кезеңі қалыптастырушы эксперименттің мақсаты «Жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме, повестерін оқыту барысында студенттердің көркем шығарманы талдауда белсенді әдістерді  қаншалықты меңгергендігін  анықтау болып табылады.  

 Міндеті келесідей анықталды:

1. «Әуезовтану» атты элективті курс бағдарламасын тәжірибеде сынап көру.
2.  М. Әуезовтің әңгіме, повестері туралы ғылыми еңбектерді зерделеу, ақпараттарды сұрыптау,  жинақтау.

3. М. Әуезовтің әңгіме-повестерін жоғары мектепте оқытуда қолданылатын инновациялық технологиялар мен белсенді әдістерді анықтап, тәжірибеден өткізу. 
Қалыптастыру эксперименттік   жұмыстары  диссертациялық  зерттеудің бір  бағыты  ретіндегі  «Әуезовтану» элективті  курсының    аясында  жүргізілді.  Жазушы әңгімелерін жоғары мектепте оқытуда қолданылатын инновациялық технологиялар мен белсенді әдістерді тәжірибеде жүзеге асыруда элективті курс бағдарламасы негізінде дәрістер, тәжірибелік сабақтар жүргізілді. Білім алушылардың белсенділіктері дәріс кезеңінде де бақыланып, дәріс соңында шығу парақтары мен кері байланыс арқылы  анықталды.  

М. Әуезовтің әңгіме, повестеріне көркемдік талдау жасай отырып, студенттер әдеби-теориялық терминдерді қайталап, көркемдегіш құралдардың қызметін, орнын, шығармадағы мәнін көркем шығарманы әдеби талдауға негізделген тапсырмаларды орындау барысында меңгерді. 

Сондай-ақ студенттермен кейіпкерлер жүйесін талдау кезінде қолданылған әдіс-тәсілдер төмендегіше:

1. Баға беру. Бағалау әдісі.

2. Хат жазу әдісі. Кейіпкерге хат жазу.
3. Кейіпкер хикаясы картасы әдісі.
4. Төрт сөйлем тәсілі.
5. Концептуалдық кесте әдісі.
6. Ой тастау әдісі.

Тәжірибе барысында М. Әуезовтің әңгіме, повестерін талдау кезінде студенттермен топтық, жұптық, жеке жұмыс түрлері ұйымдастырылды. Тәжірибелік сабақтар  барысында  білім алушыларға жоғарыда аталған әдіс-тәсілдерді  ұсынылған өлшем бірліктері бойынша бағаланып, кері байланыс орнатылды.
Кесте 16 – Ойлау картасы. Қолданылған әдістердің  пайыздық көрсеткіші

	
	Әдіс-тәсілдер
	тиімді
	тиімсіз
	жеңіл 
	күрделі 

	1
	Баға беру. Бағалау әдісі.
	50%
	10%
	10%
	30%

	2
	Хат жазу әдісі. Кейіпкерге хат жазу
	75%
	5%
	13%
	7%

	3
	Кейіпкер хикаясы картасы әдісі
	65%
	10%
	10%
	15%

	4
	Төрт сөйлем тәсілі
	45%
	15%
	10%
	30%

	5
	Концептуалдық кесте әдісі
	58%
	12%
	17%
	13%

	6
	Ой тастау әдісі.
	50%
	5%
	5%
	40%

	
	Барлығы 
	57%
	7,8%
	10,8%
	22,5%


   Қолданылған әдістердің пайыздық нәтижесін саралағанда, білім алушыларға ұсынған тәсілдердің әрқайсысының талдау барысындағы  тиімді-тиімсіздігін  айқындаудың  мүмкіндігі туды. Кейіпкерлер жүйесін талдау кезінде қолданылған әдіс-тәсілдерді «тиімді» деген  57%; «тиімсіз» деген 7,8%; «жеңіл» деген 10,8%; «күрделі» деген 22,5% пайыз көреткішін анықтатты.

[image: image10.png]——3KeHin

—m—ypaeni

—h—TUiMAa}

——Tnimciz





Сурет 14 – Ойлау картасының көрсеткіші

              Эксперимент барысында алынған нәтижелер көркем туындыны оқып, талдауды ұйымдастыра білгенімізді,  әдістемелік  жүйенің  тиімділігін  көрсетеді.  Тәжірибе барысында М. Әуезов әңгіме, повестерін көркемдік талдауда төмендегі әдіс-тәсілдер жүргізілді:

1. Жоспар, тезис, конспект әдісі. 








2. Көркемдік талдау әдісі: сюжеттің көркемдігін талдау.

3. Көркемдік талдау әдісі: көркемдегіш құралдармен жұмыс.

4. Жазушы стилімен жұмыс әдісі. 

5. Ғылыми мақала жазу әдісі. 

Бұл жұмыс түрлерін таңдауда студенттерге : 

–  кейіпкерлер жүйесін жасау әдісі;

–  кейіпкерге мінездеме беру;
– көркем шығармадағы кейіпкер бейнесінің ашық және жасырын суреттелуін табу;

–  кейіпкер мен қоғамдық орта қатынастарын анықтау;

– көркем бейнені суреттеудегі авторлық ұстанымды белгілеу сияқты тапсырмаларға қатысты жұмыс бағыттары мен әдіс-тәсілдерін таңдап алуға мүмкіндік беріледі. Тәжірибе барысында анықталған нәтижелерге тоқталсақ:
Кесте 17 – қалыптастырушы кезеңдегі алынған нәтиже көрсеткіші

М. Әуезовтің әңгіме-повестерін талдаудағы белсенді әдістер

( % пайыздық өлшеммен)

	
	Бақылау тобы
	Эксперимент тобы

	
	Жоғары 

деңгей
	Орташа 

деңгей
	Төмен 

деңгей
	Жоғары 

деңгей
	Орташа 

деңгей
	Төмен 

деңгей

	Көркемдік талдау әдісі.
	22%
	23%
	50%
	60%
	25%
	15%

	Жауаптарды сәйкестендіру әдісі.   
	23%
	25%
	52%
	50%
	30%
	20%

	Салыстыру әдісі.
	20%
	40%
	40%
	60%
	30%
	10%
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        Эксперимент тобы                                Бақылау тобы

Сурет 15 – Белсенді әдістер көрсеткіші

Бұл кестеде көрсетілгендей, Көркемдік талдау әдісінде алғашқыда эксперимент тобының жоғары деңгейі небәрі 20% құраса, соңғы кесіндіде ол 60%-ға өсті. Ал орташа деңгей 30%-дан 25%-ға дейін төмендеген. Төмен деңгейлі көрсеткіштер 50%-дан 15%-ға дейін азайды. Яғни, эксперимент топтың бақылау тобына қарағанда өсу динамикасы байқалады. Бақылау тобында жоғары деңгей 18% құраса, эксперимент соңында ол 22% ғана жоғарылады. Орташа деңгей 25%-дан 23%-ға,  төмен деңгей 57%-дан 50%-ға дейін төмендеген. 

Жауаптарды сәйкестендіру әдісінде алғашында эксперимент тобы жоғары деңгейі небәрі 25% құраса, соңғы кесіндіде ол 50%-ға өсті. Ал орташа деңгей 35%-дан 30%-ға азайған. Төмен деңгейлі көрсеткіштер 40%-дан 20%-ға дейін азайды. Бақылау тобында жоғары деңгей 20% құраса, эксперимент соңында 23% ғана жоғарылады. Орташа деңгей 23%-дан 25%-ға өссе,  төмен деңгей 57%-дан 52%-ға дейін төмендеген

Салыстыру әдісінде алғашында эксперимент тобы жоғары деңгейі 20% құраса, соңғы кесіндіде ол 60%-ға өсті. Ал орташа деңгей 35%-дан 30%-ға азайған. Төмен деңгейлі көрсеткіштер 45%-дан 10%-ға дейін азайды. Бұл эксперименттік топ білім алушыларының әдеби талдаудың белсенді тәсіліне төселген қабілеттерін таныта білді. Ал бақылау тобында жоғары деңгей 17% құраса, эксперимент соңында 20% ғана жоғарылады. Орташа деңгей 37%-дан 40%-ға өссе,  төмен деңгей 46%-дан 40%-ға дейін төмендеген. Бұл бақылау тобының көрсеткішінің аса өзгермегенін көрсетті. 

Келесіде экспермент тобының өсу динамикасын төмендегі көрсетілген жазбаша жұмыстардан байқаймыз. 
Кесте 18 – М. Әуезов әңгіме, повестерін талдаудағы жазба жұмыстары
( % пайыздық өлшеммен)

	
	Бақылау тобы
	Эксперимент тобы

	
	Жоғары 

деңгей
	Орташа 

деңгей
	Төмен 

деңгей
	Жоғары 

деңгей
	Орташа 

деңгей
	Төмен 

деңгей

	Ғылыми мақала жазу әдісі
	 20%
	20%
	60%
	55%
	20%
	25%

	Жоспар, тезис, конспект әдісі.
	27%
	43%
	30%
	58%
	30%
	12%

	Хат жазу
	30%
	35%
	35%
	60%
	30%
	10%
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      Бақылау тобы                                         Эксперимент тобы

Сурет 16 – жазба жұмысының көрсеткіші

Бұл кестеде көрсетілгендей  ғылыми мақала жазу әдісінде алғашқыда эксперимент тобының жоғары деңгейі небәрі 22% құраса, соңғы кесіндіде ол 55%-ға өсті. Ал орташа деңгей 25%-дан 20%-ға азайды. Төмен деңгейлі көрсеткіштер 53%-дан 25%-ға дейін азайды. Яғни, эксперимент топтың өсу динамикасы байқалады. Бақылау тобындағы жоғары деңгей 16% құраса, эксперимент соңында ол 20% ғана жоғарылады. Орташа деңгей 18 %-дан 20%-ға өссе,  төмен деңгей 66 %-дан 60%-ға төмендеген. Бұл бақылау тобындағы оқушылардың көрсеткіші аса өзгермегенін көрсетті. 

Осындай өзгерістер жоспар, тезис, конспект жаздыру барысында да байқалды. Алғашқыда эксперимент тобының жоғары деңгейі небәрі 28% құраса, соңғы кесіндіде ол 58%-ға өсті. Ал орташа деңгей 40%-дан 30%-ға азайды. Төмен деңгейлі көрсеткіштер 32%-дан 12%-ға дейін азайды. Бақылау тобындағы жоғары деңгей 25% құраса, эксперимент соңында ол 27% ғана жоғарылады. Орташа деңгей 40%-дан 43%-ға өссе,  төмен деңгей 35%-дан 30%-ға төмендеген.  

          Келесі хат жазу әдісі бойынша алғашқыда эксперимент тобының жоғары деңгейі небәрі 25% құраса, соңғыда ол 60%-ға өсті. Ал орташа деңгей 39 %-дан 30 %-ға азайды. Төмен деңгейлі көрсеткіштер 36%-дан 10%-ға дейін азайды. Бақылау тобындағы жоғары деңгей 28% құраса, эксперимент соңында ол 30% ғана жоғарылады. Орташа деңгей 33%-дан 35%-ға өссе,  төмен деңгей 39 %-дан 35%-ға төмендеген. Бұл бақылау тобындағы алғашқы көрсеткішпен салыстырғанда аса қатты өзгерістің байқалмағанын көрсетті. 

         Қалыптастырушы эксперимент кезеңінде  студенттермен  кері  байланыс орнатылды,  олардың рефлекциялық бағалау парақтарында  жазған жауаптарынан тәжірибе барысында ұсынған әдіс-тәсілдер мен тапсырмалардың тиімді екендігі айқындалды.

 Зерттеу жұмысының бақылау нәтижесін қорытындылау кезеңінде студенттерден М. Әуезовтің  әңгіме-повестері туралы алғашқы деректерді жинау мақсатында алғашқыда алынған кіріс сауалнамасы қайта ұсынылды. Әр  сұраққа  «иә»,  «жоқ»,  «білмеймін» жауаптарының  біреуін  таңдау ұсынылды. Сауалнамаға 120 студент (ЭТ – 60 студент), бақылау тобына (БТ – 60 студент) қатысты. 

1. М. Әуезовтің XX ғасырдың   20-жылдары жазған әңгімелері мен повестерімен таныссыз  ба? Өзіңіз оқыған туындыларын атап бере аласыз ба? 
А) иә Б) жоқ В) Жауап беруге қиналамын
2. Оқырман ретінде Әуезов туындыларының көркемдік деңгейі көңіліңізден шықты ма? Сізді қызықтырады ма? 
А) иә Б) жоқ В) Жауап беруге қиналамын
3. Жазушының кейіпкер психологиясын сомдаудағы шеберлігін, олардың ішкі жан сырын ашудағы  ұтымдылығын  атап көрсете аласыз ба?

А) иә Б) жоқ В) Жауап беруге қиналамын
4. Тарихи шындық пен көркем шындық туралы Әуезовтің әңгімелері мен повестерінен дәлелдер келтіре аласыз ба?
А) иә Б) жоқ В) Жауап беруге қиналамын
5. Қаламгердің табиғат пен адамды үндестіре, қатарластыра отырып суреттейтін шоқтығы биік туындыларын білесіз бе?

А) иә Б) жоқ В) Жауап беруге қиналамын
6. М. Әуезов шығармалары жоғары мектеп оқытудың негізгі шарттарының бірі ретінде қазіргі жастар мен студенттер арасындағы оқырмандық мәдениет мәселесін қалыптастырады деген пікірге келісесіз бе?
А) иә Б) жоқ В) Жауап беруге қиналамын

Кесте 19 –  Экспериментке дейінгі және эксперименттен кейінгі кезеңдердегі студенттерге  арналған  М. Әуезовтің  әңгіме-повестері туралы білімдерін бақылауға арналған сауалнама көрсеткіштері
	
	Эксперимент тобы (%)
	Бақылаушы топ (%)

	
	Экспериментке дейін
	Эксперименттен кейін
	Экспериментке дейін
	Эксперименттен кейін

	ия
	34,3%
	80%
	28,8%
	29%

	жоқ
	30,7%
	15%
	25,9%
	26%

	қиналамын
	35%
	5%
	45,3%
	45%
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Сурет 17 – Экспериментке дейінгі және эксперименттен кейінгі кезеңдердегі студенттерге  арналған  М. Әуезовтің  әңгіме-повестері туралы білімдерін бақылауға арналған сауалнама нәтижесінің диаграммасы

Қорытынды эксперимент барысында алынған сауалнама нәтижесін талдайтын болсақ, «Ия» жауабы экспериментке дейінгі кезеңде ЭТ 34,3% құраса, эксперименттен кейін 80 пайызға өскендігі байқалды. Ал «жоқ» жауабына экспериментке дейін ЭТ 30,7%-дан эксперименттен кейін 15%-ға дейін төмендеген. «Қиналамын» деген көрсеткіштер экспериментке дейін ЭТ 35%-дан эксперименттен кейін 5%-ға дейін азайды.

Бақылау тобындағы білім алушылардың «Ия» жауабын көрсеткендер экспериментке дейінгі кезеңде БТ 28,8% құраса, эксперименттен кейін 29% көрсетті. Ал «жоқ» дегендер экспериментке дейін БТ 25,9%-дан эксперименттен кейін 26% анықталды; «Қиналамын» деген көрсеткіштер экспериментке дейін БТ 45,3%-дан эксперименттен кейін 45%-ды құрады. Бұл бақылау тобындағы білім алушылардың көрсеткіші аса өзгермегенін көрсетті.
            Бақылау  экспериментінің  нәтижесінде анықталғандай, эксперименттік  топтағы білім алушылардың өсу динамикасы айқын. Яғни, М. Әуезовтің әңгіме, повестерін оқыту барысында көркем шығарманы талдауға  ұсынған белсенді әдістердің білім алушыларға оң әсерін тигізгені байқалды.   

Кесте 20 – Экспериментке дейінгі және эксперименттен кейінгі кезеңдердегі 

М. Әуезовтің  әңгіме-повестері бойынша белсенді әдістердің көрсеткіштері
	
	Эксперимент тобы (%)
	Бақылаушы топ (%)

	
	Экспериментке дейін
	Эксперименттен кейін
	Экспериментке дейін
	Эксперименттен кейін

	жоғары
	21,6%
	62%
	18,3%
	21%

	орташа
	33,3%
	28%
	28,3%
	29%

	төмен
	45%
	10%
	53,3%
	47,3%
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Сурет 18 – Экспериментке дейінгі және эксперименттен кейінгі кезеңдердегі студенттердің белсенді әдістерді қолдану көрсеткіштері

Қорытынды эксперимент нәтижесін сараласақ, экспериментке дейінгі кезеңде «жоғары» көрсеткіші ЭТ 21,6% құраса, эксперименттен кейін 62 пайызға өскендігі байқалды. Ал «орташа» деген экспериментке дейін ЭТ  33,3%-дан эксперименттен кейін 28%-ға дейін төмендеген. «Төмен» деген көрсеткіштер экспериментке дейін ЭТ 45%-дан эксперименттен кейін 10%-ға дейін азайды.

Бақылау тобындағы білім алушылардың экспериментке дейін «жоғары» көрсеткіші БТ 18,3% құраса, эксперименттен кейін БТ 21 пайызға көтерілген.  Ал «орташа» деген ЭТ  28,3%-дан эксперименттен кейін 29%-ға жеткен. «Төмен» деген көрсеткіштер экспериментке дейін ЭТ 53,3%-дан эксперименттен кейін 47,3%-ға дейін азайды. Бұдан бақылау тобындағы білім алушылардың көрсеткішінде  өзгерістің  байқалмағанын көреміз.
       Қорыта  келгенде,  эксперимент  нәтижелері  жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқытудың технологиясы мен ұсынылған әдістемелік жүйе жоғары білім алушылардың кәсіби дайындықтарының жетілуіне жол ашып,  кәсіби дағдыларының өсуіне ықпал етті. 

Жүргізілген тәжірибенің нәтижелері жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін арнайы оқытудың қажеттілігін, яғни заман талабына сай жаңаша оқытудың қажеттілігін дәлелдей түсті. Көркем мәтінді талдаудың жаңа әдіс-тәсілдерін қамтыған заманауи озық технологияның негізінде Әуезовтің шығармаларын әдеби талдаудың әдіснамалық жүйесін құрудың тиімділігін анықтай түсті. Экспермент барысында ұсынылған белсенді әдіс-тәсілдер білім алушыларды көркем шығарманы талдауға, логикалық ойлау, танымдық қабілет пен ізденіске жетелейді деген қорытынды шығаруға болады. 

Диссертацияның  алғашқы анықтаушы кезеңіндегі анықталған көрсеткіш нәтижелердің қалыптастырушы оқытуда жоғары нәтижеге көтерілуі зерттеу болжамының дұрыстығын айғақтады. 

Бақылаушы тәжірибе барысында  жоғары мектеп білім алушыларына арналған «Әуезовтану» элективті курсының тиімділігі анықталды. Білім алушылардың көркем туындыны жан-жақты талдауына жетелейтін тапсырмалар олардың ғылыми ізденіске, шығармашылық  жұмыстарға  бейім екендіктерін танытты. Осыған орай студенттердің рухани сауаттылыққа деген көзқарастары артып, оқырмандық қабілеттерінің артқаны байқалды деген қорытынды шығаруға болады. 

Теориялық  зерттеулер  мен  эксперимент  қорытындылары  төмендегідей қорытынды жасап, ұсыныстар енгiзуiмiзге негiз болып отыр:

Эксперимент кезiнде тәжірибеге енгізілген «Әуезовтану» арнайы  курс  бағдарламасы  білім алушылардың жан-жақты терең бiлiмі мен икем-дағдыларын қалыптастыруға, теориялық білімдерін тәжірибемен ұштастыруға, кәсіби білік пен  шеберлiктi  шыңдауға,  алған бiлiмдi кез келген ортада қолдана білу, яғни функционалды сауаттылыққа, психологиялық дайындықтарын жетiлдiруге ықпал жасайды. 

ЖОО өткiзiлген эксперимент жұмыстары білім алушылардың М. Әуезовтің әңгіме, повестерін оқып, теориялық біліммен шектеліп қана қоймай,   табысты білім алудың негізін көрсетті. Әуезов әлемін жаңаша көзқараспен оқытудың технологиясына құрылған әдістеме мен белсенді әдіс-тәсілдер  студенттердің  кәсіби мамандыққа деген қызығушылығының артуын көрсетті. 

Қорытындылай келсек, диссертациялық  зерттеу жұмысымыздың  болжамы  тәжiрибелік-эксперименттiк  жұмыс  барысында  дәлелдендi.  Эксперимент  жұмысының нәтижелерін саралап көрсету  зерттеудің ғылыми болжамының тиімділігін дәлелдейді. 
Зерттеу барысы жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқытудың технологиясы мен ұсынған әдістемелік жүйесінің әдебиетті оқыту  әдістемесінде тиімділігінің  жоғары екендігін көрсетті. 
Екінші бөлім бойынша тұжырым
М. Әуезовтің әңгіме-повестерін зерттеу мен оны оқытудың жаңа тәсілдерін айқындау мақсатында белгілі әдіскер-ғалымдар мен әдебиеттанушылардың маңызды зерттеулері мен еңбектері сараланды. Білім алушылардың пәндік құзыреттілігін қалыптастырудың тиімді тәсілдері қарастырылып, жоғары оқу орындарында эксперимент жүргізуге қажетті материалдар дайындалды.

Жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін тарихи шындық пен көркемдік таным негізінде оқыту мәселелері де талданып, зерттелінді. Жазушының «Көксерек» повесінің  әлем әдебиетінің осы бағыттағы Джек Лондон, Эрнест Хеменгуэй, Эдгар По, Марсель Пруст шығармаларымен көркемдік шеберлігі жағынан творчестволық бәсекеге түсе алатындығы, сондай-ақ повесті оқығанда Канада жазушысы С. Томсеннің «Винипег қасқыры» мен ағылшын жазушысы Дж.  Лондонның «Ақ азуы» арасындағы ұқсастықтарды бірден байқауға болатындығына талдау жасалынды.

Әдебиетті оқыту әдістемесінде білім алушылармен жүргізілетін әдіс-тәсілдер, технологиялар, жұмыс түрлері өте көп. Біз көптеген әдіс-тәсілдерді студенттердің болашақ мектеп оқушыларымен жұмыс істейтіндіктерін ескеріп, олардың бұл әдістерді білулері керектігін, тәсілдермен жұмыс түрлерін меңгеру қажеттіктерін анықтадық. Қазіргі оқыту жүйесінде инновациялық әдіс-тәсілдер көп. Сонымен бірге кейінгі жаңартылған білім мазмұнында модульдік технология қолданылады. Білім алушылар модульді оқыту технологиясымен жұмыс істеуде неғұрлым кең көлемде ойлау, ойды реттеу, сол ретпен бірізділік, бір үлгімен талдауға дағдылана бастайды. Модульді оқыту технологиясы – қазіргі жаңартылған білім мазмұнында кең қолданылып жүрген технология. Сондықтан да білім алушылардың оның әр бөліктерімен жұмыс істеуіне қажет дағды мен білім, білікті дайындай отырып, оқытушы студенттерді ғылыми ізденіске бағыттайды.

Қорытынды эксперимент кезеңінде ғылыми зерттеу жұмысының негізгі нәтижелері анықталған эксперименттік тәжірибелік жұмыстар талданып, қорытындылары шығарылды. М. Әуезов әңгіме-повестерін оқытудың әдістемелік жүйесі «Әуезовтану» атты арнайы  оқу құралы дайындалып, жарыққа шықты.
ҚОРЫТЫНДЫ

Адамзат ой-санасының аласапыран ағынындағы рухани толқынының шуақты иінінен тұрақ тауып, тамырын тереңінен жайып, сұлулық орамдарын оқырманға ұсына білген шығармалар – М. Әуезов туындылары. Заман өткен сайын қаламгер шығармашылығы жаңа қырынан танылып, жаңаша бағытта талдануда. Жазушы туындыларымен тікелей байланысты «Жоғары мектепте 
М. Әуезовтің әңгіме-повестерін көркемдік талдау әдісі арқылы оқыту» тақырыбындағы зерттеу жұмысында қазіргі жоғары оқу орындарында қаламгердің әңгіме-повестерін оқытудың ғылыми-әдістемелік негіздері анықталып, көркемдік оқыту әдістемесінің жүйесі ұсынылды. М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқытудың теориялық-тәжірибелік қырлары көркем шығармаларындағы тақырыптық-идеяны ашудағы тарихи ракурс негізінде талданды. Әдеби шығарманы талдауда әдебиеттің теориялық ұстанымдары, ережелері, қағидалары, заңдылықтары аясында талданатындықтан да, талдауда теорияны басшылыққа алу, ғылыми терминдерді игертудің әдіс-тәсілдері көрсетілді. 

М.Әуезов шығармашылығына қатысты сыни өткір пікірлер білдіруде 
С. Сейфуллин, І. Жансүгіров, Ғ. Тоғжанов, Е. Ысмайыловтан бастап, ғылыми тұрғыдан зерттеу жүргізген Б. Кенжебаев, Қ. Шаңғытбаев, С. Мұқанов, 
Т. Нұртазин, Ғ. Мұстафин сияқты ғалымдар еңбектері, Әуезов шығармашылығының көркемдік құндылықтарын талдаған М.Қаратаев, 
С. Мұқанов, Е. Жанпейісов, Р. Нұрғалиев сынды зерттеушілердің талдаулары негізге алынды. 

 М. Әуезовтің шығармаларын оқытуға арналған әдіснамалық еңбектер 
А. Көшімбаев, Ә. Қоңыратбаев, Т. Ақшолақов, Т. Жұмажанова, Ә. Дайырова, 
С. Тілешова, С. Мақпырұлы, Б. Сманов, Қ. Бітібаева, А.Тамаев, Б. Әрінова, 
Г. Құрманбаева, Б. Жұмақаева, Н. Рахманова, Е.Ө. Жұматаева, 
Е.Б. Абдимомынов, т.б. ғалымдар мен әдіскерлердің зерттеулері басшылыққа алынып, М.Әуезовтің әңгіме-повестерін көркемдік талдау әдісі арқылы оқытудың жолдары тыңғылықты қарастырылды.

Қазіргі таңда М. Әуезов әңгіме-повестерін көркемдік-эстетикалық, идеялық-рухани тұрғысынан ғалымдар мен әдіскерлер жан-жақты зерттеп, зерделей түсуде. Біз де зерттеу жұмысы кезінде осы мәселені қарастырып, қазіргі жоғары оқу орындарында кеңінен қолданылып жүрген білім беру парадигмалары негізінде көркемдік оқыту әдістемесін әзірлеуге күш салдық. Осыған орай жазушының «Үйлену», «Ескілік көлеңкесінде», «Сөніп-жану»,  «Жетім», «Қаралы сұлу», «Кім кінәлі?», «Оқыған азамат», «Кінәмшіл бойжеткен» т.б. әңгімелері мен «Көксерек», «Қараш-Қараш», «Қилы заман» повестерін негізгі ала отырып, қазіргі білім беру парадигмалары негізіндегі оқытудың ерекшелігін, ұстанымдары мен тиімділігін, тиісті әдіс қолданудағы негізгі нәтижелерді саралап, оларды оқу үрдісінде қолдану әдістемесін тәжірибеден өткіздік.

«Жоғары мектепте М. Әуезовтің әңгіме-повестерін көркемдік талдау әдісі арқылы оқыту» тақырыбында жүргізілген тәжірибелік талдаулар мен эксперимент қорытындылары мынадай нәтижеге қол жеткізуге мүмкіндік беретінін көрсетті:


– Жоғары оқу орындарындағы студенттерді кәсіби маман ретінде сан түрлі көркем шығармалар мен туындылар арасында оқырмандық қабілеті мен кәсіби тұрғыдан өз ойларын нақтылап, сараптама жүргізуге қабілеттілігін;


– Болашақ маман ретінде М. Әуезов шығармаларын талдап, оған қорытынды жасай білуде өзіндік ой-тұжырымдарын дәлелдей алу ынталылығы байқалды;

  
– Тәжірибелік зерттеу нәтижелері студенттердің кәсіби маман болуында оқытудың көркемдік талдау әдістерін, танымдық, шығармашылық ізденістерге жетелейтін белсенді әдістерді қолдана алуда қабілетті екендігін дәлелдейді.

Қорытындылай келе, М. Әуезов әңгіме-повестерін көркемдік талдау әдістері арқылы оқытуды ЖОО-да әдеби, педагогикалық білім беруде маңызды элементтердің бірі деп атауға болады.  Дәріс және семинар кезінде, аудиториядан тыс жүргізілетін жұмыстар барысында М. Әуезов әңгіме-повестерін көркемдік талдау әдісі арқылы оқытуда студенттердің тек әдебиеттанушылық, педагогикалық білімдері мен қабілеттерін, дағдыларын, сондай-ақ мәтінді дұрыс талдай білу және ұғыну қабілетін ғана меңгертіп, дамытып қоймай, сонымен қатар олардың жалпыадамзаттық құндылықтары мен эстетикалық талғамын қалыптастыруға мүмкіндігі мол деп санаймыз.
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ҚОСЫМША А
ӘУЕЗОВТАНУ оқу құралы мен авторлық куәлігі
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ҚОСЫМША Ә

Ендіру актісі


[image: image21]
З. Ахметов пікірі





Терең мағына, мол өмір шындығы





Жазушы бағыт-бағдарын, стилін қалыптастырады





Ел өмірін, тұрмысын, ғұрпын жақсы біледі





Табиғат суреттері көркемдік қызмет атқарады





Әңгіме тақырыбы





суреттелген оқиға, баяндалатын жағдайлар





Қоғамның жағдайлары:


- саяси-идеологиялық бағыт;


- тұрмыс пен шаруашылық;


- рухани өзгерістер;


- әлеуметтік жағдай		








Шығарма идеясы – автордың суреттеу арқылы оқырманға жеткізген негізігі ойы





Идея арқылы оқырманның түйіні


Оқырманның автормен келісуі, келіспеуі


Оқырманның оқиғаны сол кезең жағдайына қарай бағалауы





М. Әуезовтің әңгіме-повестерін оқыту әдістемесінің негіздері





Әдістемесі





Әдіснамасы





Педагогикалық технологиялар, білім беру парадигмалары, инновациялық әдістер мен тәсілдер





Психологиялық, философиялық, педагогикалық негіздері





Тәжірибелік және эксперименттік жұмыстар





Қорғансыздар





Кемпір





Жасынан жетім өскен





Келіні





Ғазиза





Күйеуі, баласы өлген








Өзі жас





Әкесі жоқ





Таянышы жоқ





Баласы өлген





Баласының берешегі қалған





Көзі соқыр





Эстетикалық талдау








образ





тілі





троп





фигура





Зерттеу мазмұны





Зерттеу мазмұны





Өз мағынасында қолданылатын сөздер





Ауыспалы мағынадағы сөздер








фигура





Сурет арқылы көрсететін көркем сөздер





Арнау, қайталау, шендестіру, дамыту, инверсия, элепсис





Троп: метафора, кейіптеу, метонимия, сарказм, ирония символ, аллегория





Омоним, синоним, архаизм, шет сөз, диалектизм, неологизм





Эпитет, теңеу





Асығып, ерсілі-қарсылы қақтыққан көп кісінің дабыр-дүбір жүрісі естілді. Сол-ақ екен, келесі секөнтте барлық абақты іші дозақ үніндей жат, суық үн шығарып, көп мылтық даусы күрс-күрс, батыр-бұтыр естілді.(дамыту)





Бірі – жар төсегін арамдап қойған жүрісі сұйық тоқалдай жан-жағына жалтаңдай, жорғалай қарайтын жасқаншақ көз.








– Жер патшанікі. Ол саудагер малы да патшанікі. (архаизм).


Тақсыр, эер патшанский екенін білеміз. Біздің бағып жүрген малымыз да патшанский...(архаизм, диалект)








Бұл қомағай қарынды, жалмауыз тілекті ертегі обырының айқын тұрған белгісі еді. Обырды туғызған ана жат пішінді, жалмауыз түсті ұлық. Соның айқын таңбасы – ертегі айдаһарындай екі басты, жайын түсті самұрық (аллегория)





Мақсұт





Оқыған, ауруға шалдыққан жас





Мұратына, тілегіне жете алмаған





әйелі Қадиша, кішкене қызы бар





Анасының жалғыз қаларын сезеді





уайымы мол





өкініш





сенімсіз





мейірімді, сезімтал





Оқиға, мән-жайы, суреті








Оқиға, мән-жайы, суреті





Оқиға, мән-жайы, суреті








Оқиға, мән-жайы, суреті








Оқиға, мән-жайы, суреті








Тапсырма блогы





Ақпарат блогы





Тұжырым блогы
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Т. Жұртбай зерттеулері бойынша





Тарихи жағдайлар





Жазушының шығармашылық, саяси қызметі
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40

18

12



Лист1

				"ия"		"жоқ"		қиналамын

		1 сұрақ		25		30		45

		2 сұрақ		40		25		35

		3 сұрақ		25		25		50

		4 сұрақ		18		22		60

		5 сұрақ		25		35		40

		6 сұрақ		40		18		12

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1821185890.xls
Диаграмма1

		Көркемдік талдау		Көркемдік талдау		Көркемдік талдау

		Сәйкестендіру		Сәйкестендіру		Сәйкестендіру

		Салыстыру		Салыстыру		Салыстыру



Жоғары

Орташа

Төмен

0.18

0.25

0.57

0.2

0.23

0.57

0.17

0.37

0.46



Лист1

				Жоғары		Орташа		Төмен

		Көркемдік талдау		18%		25%		57%

		Сәйкестендіру		20%		23%		57%

		Салыстыру		17%		37%		46%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1821206032.xls
Диаграмма1

		Баға беру, бағалау		Баға беру, бағалау		Баға беру, бағалау		Баға беру, бағалау

		Хат жазу		Хат жазу		Хат жазу		Хат жазу

		Кейіпкер хикаясы		Кейіпкер хикаясы		Кейіпкер хикаясы		Кейіпкер хикаясы

		Төрт сөйлем тәсілі		Төрт сөйлем тәсілі		Төрт сөйлем тәсілі		Төрт сөйлем тәсілі

		Концептуалдық кесте		Концептуалдық кесте		Концептуалдық кесте		Концептуалдық кесте

		Ой тастау		Ой тастау		Ой тастау		Ой тастау

		0



жеңіл

күрделі

тиімді

тиімсіз

0.1

0.3

0.5

0.1

0.13

0.07

0.75

0.05

0.1

0.15

0.65

0.1

0.1

0.3

0.45

0.15

0.17

0.13

0.58

0.12

0.05

0.4

0.5

0.05



Лист1

				жеңіл		күрделі		тиімді		тиімсіз

		Баға беру, бағалау		10%		30%		50%		10%

		Хат жазу		13%		7%		75%		5%

		Кейіпкер хикаясы		10%		15%		65%		10%

		Төрт сөйлем тәсілі		10%		30%		45%		15%

		Концептуалдық кесте		17%		13%		58%		12%

		Ой тастау		5%		40%		50%		5%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1820349136.xls
Диаграмма1

		ғылыми мақала		ғылыми мақала		ғылыми мақала

		тезис, конспект		тезис, конспект		тезис, конспект

		хат жазу		хат жазу		хат жазу



жоғары

орташа

төмен

0.55

0.2

0.25

0.58

0.3

0.12

0.6

0.3

0.1



Лист1

				жоғары		орташа		төмен

		ғылыми мақала		55%		20%		25%

		тезис, конспект		58%		30%		12%

		хат жазу		60%		30%		10%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1820753102.xls
Диаграмма1

		ЭТ (ЭД)		ЭТ (ЭД)		ЭТ (ЭД)

		ЭТ (ЭК)		ЭТ (ЭК)		ЭТ (ЭК)

		БТ (ЭД)		БТ (ЭД)		БТ (ЭД)

		БТ (ЭК)		БТ (ЭК)		БТ (ЭК)



Ия

Жоқ

Қиналамын

0.343

0.307

0.35

0.8

0.15

0.05

0.288

0.259

0.453

0.29

0.26

0.45



Лист1

				Ия		Жоқ		Қиналамын

		ЭТ (ЭД)		34.30%		30.70%		35%

		ЭТ (ЭК)		80%		15%		5%

		БТ (ЭД)		28.80%		25.90%		45.30%

		БТ (ЭК)		29%		26%		45%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1820349126.xls
Диаграмма1

		ғылыми мақала		ғылыми мақала		ғылыми мақала

		тезис, коспект		тезис, коспект		тезис, коспект

		хат жазу		хат жазу		хат жазу



жоғары

орташа

төмен

0.2

0.2

0.6

0.27

0.43

0.3

0.3

0.35

0.35



Лист1

				жоғары		орташа		төмен

		ғылыми мақала		20%		20%		60%

		тезис, коспект		27%		43%		30%

		хат жазу		30%		35%		35%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1803393897.xls
Диаграмма1

		ғылыми мақала		ғылыми мақала		ғылыми мақала

		жоспар тезис конспект		жоспар тезис конспект		жоспар тезис конспект

		хат жазу		хат жазу		хат жазу



жоғары

орташа

төмен2

0.22

0.25

0.53

0.28

0.4

0.32

0.35

0.39

0.36



Лист1

				жоғары		орташа		төмен2

		ғылыми мақала		22%		25%		53%

		жоспар тезис конспект		28%		40%		32%

		хат жазу		35%		39%		36%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1803393899.xls
Диаграмма1

		Ғылыми мақала		Ғылыми мақала		Ғылыми мақала

		жоспар тезис конспект		жоспар тезис конспект		жоспар тезис конспект

		хат жазу		хат жазу		хат жазу



жоғары

төмен

орташа

0.16

0.18

0.66

0.25

0.4

0.35

0.28

0.33

0.39



Лист1

				жоғары		төмен		орташа

		Ғылыми мақала		16%		18%		66%

		жоспар тезис конспект		25%		40%		35%

		хат жазу		28%		33%		39%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1803393889.xls
Диаграмма1

		көркемдік талдау		көркемдік талдау		көркемдік талдау

		сәйкестендіру		сәйкестендіру		сәйкестендіру

		салыстыру		салыстыру		салыстыру



жоғары

орташа

төмен

0.22

0.23

0.5

0.23

0.25

0.52

0.2

0.4

0.4



Лист1

				жоғары		орташа		төмен

		көркемдік талдау		22%		23%		50%

		сәйкестендіру		23%		25%		52%

		салыстыру		20%		40%		40%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1803393891.xls
Диаграмма1

		Көркемдік талдау		Көркемдік талдау		Көркемдік талдау

		сәйкестендіру		сәйкестендіру		сәйкестендіру

		салыстыру		салыстыру		салыстыру



жоғары

орташа

төмен

0.6

0.25

0.15

0.5

0.3

0.2

0.6

0.3

0.1



Лист1

				жоғары		орташа		төмен

		Көркемдік талдау		60%		25%		15%

		сәйкестендіру		50%		30%		20%

		салыстыру		60%		30%		10%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1803393880.xls
Диаграмма1

		ЭТ (ЭД)		ЭТ (ЭД)		ЭТ (ЭД)

		ЭТ (ЭК)		ЭТ (ЭК)		ЭТ (ЭК)

		БТ (ЭД)		БТ (ЭД)		БТ (ЭД)

		БТ (ЭК)		БТ (ЭК)		БТ (ЭК)



жоғары

орташа

төмен

0.216

0.333

0.45

0.62

0.28

0.1

0.183

0.283

0.533

0.21

0.29

0.473



Лист1

				жоғары		орташа		төмен

		ЭТ (ЭД)		21.60%		33.30%		45%

		ЭТ (ЭК)		62%		28%		10%

		БТ (ЭД)		18.30%		28.30%		53.30%

		БТ (ЭК)		21%		29%		47.30%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






