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НОРМАТИВТІК СІЛТЕМЕЛЕР

Бұл диссертациялық жұмыс мазмұнында сілтеме жасалынған нормативтік құжаттар:
Қазақстан Республикасының 2007 жылғы 27 шілдедегі № 319-III «Білім туралы» Заңы. (Редакция 01.01.2016 жылы берілген өзгерістер мен толықтырулармен) https://adilet.zan.kz/kaz/docs/Z070000319_ 22.04.2016.
Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрлігінің 2022 жылғы 16 қыркүйектегі № 399 (қосымша 56) бекіткен Негізгі орта білім беру деңгейінің 5-6-сыныптарына арналған "Жаратылыстану" оқу пәні бойынша үлгілік оқу бағдарламасы  https://adilet.zan.kz/kaz/docs/V2200029767#z202
Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрлігінің 2022 жылғы 16 қыркүйектегі № 399 (қосымша 60) бекіткен Негізгі орта білім беру деңгейінің 7-9-сыныптарына арналған "География" оқу пәні бойынша үлгілік оқу бағдарламасы   https://adilet.zan.kz/kaz/docs/V2200029767#z206
Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрлігінің 2022 жылғы 16 қыркүйектегі № 399 (қосымша 60) бекіткен Жалпы орта білім беру деңгейінің жаратылыстану-математикалық бағыттағы 10-11-сыныптарына арналған "География" оқу пәні бойынша үлгілік оқу бағдарламасы https://adilet.zan.kz/kaz/docs/V2200029767#z262
[bookmark: _Hlk193533270]Қазақстан республикасының 2029 жылға дейінгі Ұлттық даму жоспары. Қазақстан Республикасы Президентінің № 611 Жарлығы. – Астана. 2024.30.07. https://adilet.zan.kz/kaz/docs/U2400000611
Мемлекет басшысы Қасым-Жомарт Тоқаевтың Қазақстан халқына Жолдауы. 2024 жылғы 02 қыркүйек https://www.akorda.kz/kz/addresses.




















АНЫҚТАМАЛАР

Бұл диссертациялық жұмыста келесі терминдерге сәйкес анықтамалар қолданылды:
Әдістеме - оқу үдерісінде пайдаланылатын әдістер жиынтығы және білім беру ұстанымдарын зерттеу саласы.
Бағалау -бұл білім алушылардың іс-әрекетін бақылау процесі, сонымен қатар ақпаратты сипаттау, жинау, тіркеу және түсіндіру үдерісі болып табылады.
Бағалау критерийі – білім алушының оқу жетістіктерін бағалауға негіз болатын белгі. Бағалау критерийін құрған кезде нақты тағайындалған жұмыс бөліктері дискрипторлар арқылы беріледі.
Бақылау тобы- белгілі бір экспериментке қатысатын, бірақ зерттеудің әсері болмайтын, жүргізілген зерттеу нәтижелерін шығаруда салыстыруға қажет мәліметтерді қорытындылауға қажет топ.
Блум таксономиясы – американдық психолог Бенджамин Блум басқаруымен Чикаго университетінің ғалымдары әзірлеген оқу мақсаттарының жүйесі.
Жоғары деңгейдегі ойлау дағдылары – когнитивтік әдістерді немесе стратегияларды қолдану, логикалық қорытындылар жасау, бір-бірімен сәйкес келетін логикалық модельдер құру және қажетті түпкілікті нәтиже алу ықтималдығын арттыратын негізделген шешімдер қабылдау.
Жоғары деңгейде ойлау дағдыларын қалыптастыру - бақылаудың, тәжірибенің, ойлау мен талқылаудың нәтижесінде алынған ақпаратты өз санасында сақтауға, бағалауға, талдауға және одан әрі шығармашылық дағдыларды оқушы бойына сіңіру болып табылады.
Иерархия– көне грек тілінен ἱερός  -  «қасиетті», яғни, ұғымның бөліктері немесе элементтерінің жоғарыдан төменге қарай ретімен орналасуы.
Критериалды бағалау - бұл білім алушылардың білім мазмұны мен оқу мақсаттарына сай, оқу-танымдық құзіреттілігін қалыптастыруда нақты анықталған, ұжыммен қалыптастырылған, алдын-ала оқушылардың барлығына белгілі білім жетістіктерін бағалауға негізделген үдеріс.
Қалыптастырушы бағалау - оқушылардың оқу жетістіктерінің дамуы мен өсуіне әсер ететін сабақ барысындағы негізгі үдеріс. 
Құзірет- тәжірибенің, шеберлік пен білімнің негізінде ойдағыдай әрекет ете білу  болып табылады.
Құзыреттілік – бұл алынған білімдер мен біліктерді іс-жүзінде, күнделікті өмірде қандай да бір практикалық және теориялық мәселелерді шешуге қолдана алу қабілеттілігі.
Қысқа мерзімді жоспар - орта мерзімді жоспардың құрамындағы бір тақырыпқа байланысты, білім алушыларға арналып құрған сабақ жоспарының түрі немесе үлгісі. 
Модификация – белгілі бір затты немесе жүйені нәрсені жаңа қасиеттермен түрлендіру, яғни сапасын  бұрынғыдан да жақсарту.
Оқыту әдістемесі – білім алушыларға білім беру, танымын арттыру және дамыту, дағдыландыру мақсатында оқытушылардың қолданатын тәсіл-амалдары мен құралдарының жиынтығы.
Оқыту моделі - оқытуды жүзеге асыру кезінде оқушы мен мұғалімнің іс-әрекетін ұйымдастырудың негізгі заңдылықтарының жүйеленген жиынтығы.
Оқу бағдарламасы – әрбір оқу сабағы, әрбір оқу пәні және (немесе) модуль бойынша меңгерілуге тиіс білімнің, машықтың, дағды мен біліктіліктің мазмұны мен көлемін айқындайтын бағдарлама.
Оқушының функционалдық сауаттылығы - тұлғаның ең басты функциялық сапалары: белсенділік, құзіреттілік, шығармашыл тұрғыда ойлау, шешім қабылдай алу, кәсіби жолын таңдай алу және өмір бойы білім алу қабілеттерін меңгеруі.
Педагогикалық технология - бұл ұғымдық өзара байланысты білім беру мақсаттарын, оқу-тәрбие үдерістерін ұйымдастырудың әртүрлі формаларын, құралдарын, әдістерін біріктіретін әдістер мен тәсілдерден тұратын күрделі жүйе.
Педагогикалық эксперимент - педагогикалық үдерісті нақты бір өлшеммен немесе есеппен түрлендірудің ғылыми тұжырымдалған тәжірибесі
Сын тұрғысынан ойлау - фактілерді  талдау арқылы тұжырым жасау,   өз-өзін басқаратын, өз-өзін тәрбиелейтін, өзін бақылай және түзете алатын ойлау формасы.
Үлгілік оқу бағдарламасы - оқу жоспарындағы пәннің мазмұнын, көлемін және оқыту реттілігін анықтайтын құжат, негізгі білімнің ауқымдылығын, шеберлігін, дағдылығын, құзырлылығын және қолданылатын әдебиетті көрсетеді.
Эксперименттік топ – зерттеу барысында эксперименттік жұмыс жүргізілетін топ, яғни зерттеуші тікелей жұмыс істейтін топ.
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КІРІСПЕ

Қазақстанның білім беру жүйесінде болып жатқан өзгерістер – ғылымның, экономика мен технологиялардың даму динамикасынан туындаған объективті қажеттілік. Білім беру қызметі - білім беру субъектілерінің мақсатты, педагогтік негізделген, дәйекті өзара іс-қимылы барысында жеке адамды оқыту, дамыту және тәрбиелеу міндеттері шешілетін үдеріс [1].
Ұлтымыздың кемеңгер ұстазы Ахмет Байтұрсынов «Елді түзеуді бала оқыту ісін түзеуден бастау керек» дегенде, елдің ертеңіне ие болар жеткіншектеріміздің сапалы білім алуының маңыздылығына ерекше мән беру керектігін ескерткен [2]. Мектепті білімнің ордасы десек, ал тәрбиеші мен мұғалім мектептің жүрегі, яғни бұл мамандық иелерінің қолында адам тағдыры, өскелең ұрпақтың тәрбиесі тұр. Бұл орайда, мемлекет басшысы Қасым-Жомарт Тоқаев өзінің Қазақстан халқына Жолдауында: ұстаздар – ұлттың зияткерлік қуаты. Олар білімді ұрпақ тәрбиелеу арқылы еліміздің өркендеуіне жол ашады. Үздік оқу бағдарламасы, заманауи мектептер, озық басқару жүйесі болса да, ұстаз білікті болмаса, оның бәрі бекер екені анық [3]. Өйткені ғылым мен техника қарыштап дамыған, ақпарат алмасу ағымының бүгінгі күнгі зор қарқын алған шағында, оқушыға білімді беріп қана қоймай, осы білімдерін өз бетімен алуға мүмкіндік беретіндей оқу құралдарымен қамтамасыз ету, жеке тұлғаның қалыптасуына, одан әрі өзін-өзі жетілдіруіне бағыт беру – мұғалім алдына қойылған бүгінгі күн талабы екені сөзсіз. 
Жалпы орта білім беру сапасын арттыру мақсатында білім беру жүйесінің даму бағыттарын, даму траекториясын айқындау және соның негізінде күтілетін нәтижеге бағытталған құзыреттілік тұрғысынан қол жеткізуге бағытталған білім беру жүйесін жетілдірудің қажеттілігі арта түсуде. 
[bookmark: _Hlk185494198]Зерттеу жұмысының өзектілігі: Бүгінгі таңда қазақстандық білім беру жүйесінің алдында білім сапасының бәсекелестігін арттыру, шынайы өмірлік кезеңдерге бейімделу мәселелері тұр. Өйткені адам қоғамда түрлі өмірлік мәселелерге байланысты дұрыс шешімдер қабылдау үшін жоғары кәсіби және интеллектуалдық қабілеттерді қажет ететін жағдайларда өмір сүруде. Осыған байланысты еліміздің оқушыларының білім жетістіктерінің деңгейін анықтау үшін Қазақстан 2009 жылдан бастап PISA халықаралық зерттеулеріне қатысып келеді. Алайда, зерттеу нәтижелері еліміздің 15 жастағы жеткіншектерінің функционалдық сауаттылық деңгейінің әлі де жоғарылатуқажеттігін көрсетті.
Қазақстан республикасының 2029 жылға дейінгі Ұлттық даму жоспарында атап көрсетілгендей, еліміздегі балалар мен жасөспірімдерді орта біліммен жоғары көлемде қамту қамтамасыз етілді, алайда оның сапасының мәселелері өзекті болып қалып отыр: PISA-2022 зерттеу нәтижелері бойынша жасөспірімдер арасындағы математикалық, жаратылыстану және оқу сауаттылығы көрсеткіштері бойынша Қазақстан ЭЫДҰ елдерінен төмен, тиісінше 81 елден тұратын рейтингте 46, 49 және 61 орындарды иеленді [4].
PISA зерттеуіндегі басты бағыт оқушылардың оқу, математика және жаратылыстану саласындағы сауаттылықтары, яғни адамның әртүрлі іс-әрекетіндегі, қарым-қатынасы мен әлеуметтік байланыстарындағы өмірлік міндеттердің кең ауқымын шешу үшін алған білімдерін қолдана білу қабілеттерін анықтау маңызды.
Еліміздің білім беру саласында жоғарыда аталған міндетті орындау мақсатында ауқымды жұмыстар жүргізілуде. Ұстаздар қауымының біліктілігін арттыруда  «Назарбаев Зияткерлік мектептері» ДББҰ Педагогикалық шеберлік орталығы, «Өрлеу» біліктілікті арттыру ұлттық орталығы акционерлік қоғамының филиалы, «Алматы облысы бойынша педагог қызметкерлердің біліктілігін арттыру институты, «Өрлеу» біліктілікті арттыру ұлттық орталығы» АҚ филиалы Қазақстан Республикасы білім беру жүйесінің басшы және ғылыми-педагогикалық қызметкерлерінің біліктілігін арттыратын республикалық институты, «Атамекен» ҚР Ұлттық кәсіпкерлер палатасы тарапынан өткізіліп жатқан көптеген  қысқа және ұзақ мерзімді курстар үздіксіз жұмыс атқарып жатыр. Бұл курстардың педагогтардың кәсіби даярлығын арттырып, өз ісін жоспарлай алуына, өзінің нақты мақсаттарын болжап, көріп, білім алушының әрекетін ұйымдастыра алу шеберлігін шыңдауындағы маңызы өте зор.
Әсіресе, кәсіби даярлықты арттыратын курстардың соңғы жылдарда мектептегі жаңартылған мазмұндағы оқу бағдарламасымен жұмыс жүргізудегі көмегі орасан. Сонымен қатар, жаңартылған білім мазмұнындағы оқулықтарға қосымша әдістемелік оқу құралдары жарыққа шығып, қолданысқа енгізілгенін ерекше атап өтуге болады. Дегенмен, мұғалімнің үздіксіз дамуына қажетті қосымша әдістемелік оқу құралдармен қамтамасыз ету мәселесі қазіргі кездегі білім беру саласында өзекті мәселе. 
Географиядан қазіргі білім мазмұны жағдайында оқушылардың  жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру жолдарын қарастырудың маңыздылығы ерекше. Өйткені жоғарыда аталып өткендей, оқушылардың алған білімді орынды пайдалана білуі жоғары деңгейдегі ойлау дағдылары арқылы іске асады. Жоғары деңгейде ойлау (ЖДО) дағдыларын қалыптастыру –  бақылаудың, тәжірибенің, ойлау мен талқылаудың нәтижесінде алынған ақпаратты өз санасында сақтауға, бағалауға, талдауға және одан әрі шығармашылық дағдыларды оқушы бойына сіңіру. 
[bookmark: _Hlk194274830]Ойлаудың жоғары деңгейін меңгерген оқушы болашақта өз бетінше іс-әрекет жасауға шешім қабылдай алады. Жоғары деңгейде ойлауға бейім оқушылар белсенді, оқу озаты болады. Олар кез келген жағдайда өзінің жеке пікірін айта алады, өзіндік тұжырымдама жасайды. Мәселен, география ғылымы және онымен іргелес Жер, қоғам туралы бірқатар ғылымдарды игеру барысында, географиялық, саяси,  экономикалық ақпарат көздерімен, карталармен жұмыс жасағанда, белгілі бір аймақтағы табиғи және шаруашылықты жүргізу ерекшелігін бағалауда ЖДО дағдылырын меңгеру маңызды. Яғни, жоғары деңгейдегі ойлау дағдылары ойлау дағдыларының күрделі сатылары арқылы білім жинақтау, өз санасында одан әрі логикалық дамыту, берілген аумақ бейнесін жасау, қоршаған ортаны эстетикалық қабылдай алу, шығармашылық көзқарас пен тұрақты түрде дамуға  және өздігінен  білімін көтеруге тырысу қабілеттерін дамыту. 
[bookmark: _Hlk187436262]Оқу мазмұны материалының өзгеруі, оқыту мақсаттарының жүзеге асырылуы, оқушының шығармашылық тұрғыдағы қабілеттерін дамытуға бағытталған білім беру үдерісін әдістемелік жағынан одан әрі жетілдіруді талап етеді. Демек, бәсекеге қабілетті білім жүйесін қалыптастырудағы маңызды мәселе – оқушының шығармашылық қабілеттерін шыңдауға бағытталған ЖДО дағдыларын қалыптастыру жолдарын қамтитын дидактикалық тәсілдердің қажеттілігі зерттеуіміздің өзектілігін анықтайды. Қарастырылып отырған мәселенің осындай өзектілігі диссертациялық зерттеу тақырыбымызды  «Жалпы білім беретін мектептерде білім алушылардың географиядан жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру» деп алуымызға негіз болды.
Зерттеудің мақсаты:  білім алушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың теориялық негізделуі және оның тиімді әдістемесін әзірлеу.
Осы мақсатқа жету үшін төмендегідей міндеттер қойылды:
- білім алушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыруда ғалымдардың ойлары мен ғылыми тұжырымдамаларын теориялық тұрғыда негіздеу;
- жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың мектеп географиясы курсында мазмұндық және құрылымдық жүйесін зерделеу;
- сауалнама арқылы пән мұғалімдерінің кәсіби шеберлігін және педагогикалық эксперимент арқылы білім алушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын  айқындау;
- білім алушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың құрылымдық-мазмұндық моделін ұсыну және негіздеу, оқу-әдістемелік құралды әзірлеу.
Зерттеудің нысаны: жалпы білім беретін мектептерде география пәні бойынша оқу үдерісі.
Зерттеудің пәні: география пәнін оқытуда жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың мазмұны және әдіс-тәсілдері.
Зерттеудің ғылыми болжамы – жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру үдерісі тиімді болады, егер:
- білім алушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын дамытуға бағытталған оқу мақсаттары дұрыс қойылса;
- жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың мазмұндық және дидактикалық шарттары тиімді құрылса;
- география пәні мұғалімдері ойлау дағдыларын қалыптастыруда инновациялық әдіс-тәсілдерді меңгерсе және білім алушыны ынталандырса; 
- оқу үдерісі әдістемелік тұрғыдан қамтамасыз етілсе және география пән мұғалімдерінің педагогикалық құзіреттіліктерін үздіксіз жетілдірсе.  
Диссертациялық зерттеудің материалдық негізі. Эксперимент жұмысы Алматы облысы, Іле ауданы, Ащыбұлақ ауылдық округінде орналасқан №29 орта мектепте жүргізілді. Зерттеу материалдары ретінде  оқу мақсаттарына жету үшін қысқа мерзімді жоспарлар әзірленді және білім беру бағдарламасы негізінде 7-сыныптың география пәні бойынша жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың әдістемесі әзірленді.	
Зерттеу жұмысының дереккөздері
 - педагогтар мен психологтардың және әдіскерлердің зерттеу еңбектері; 
- Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрлігінің Орта білім беру (бастауыш, негізгі орта және жалпы орта) ұйымдары қызметінiң үлгілік қағидалары (тұжырымдамалары, кешенді бағдарламалары, оқулықтар мен оқу-әдістемелік құралдар, электрондық оқу құралдары), педагогиканың ғылыми жетістіктері мен озық тәжірибелері;
 - ресми материалдар мен құжаттар (ҚР «Білім туралы» Заңы, Қазақстан республикасының 2029 жылға дейінгі Ұлттық даму жоспары);
- жалпы білім беретін мекемелердегі білім беру жағдайында оқыту үдерісін ұйымдастыру бойынша жинақталған әлемдік тәжірибелер, білім алушылардың  жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру мәселесіне қатысты іргелі еңбектер және автордың педагогикалық және ғылыми іс-тәжірибелері алынды. Диссертациялар және авторефераттар қолданылды.	
Зерттеудің әдіс-тәсілдері
- теориялық (ғылыми-теориялық еңбектерге талдау, салыстыру, зерттеудегі нәтижені жобалау); 
- эмпирикалық зерттеу әдістерінің ішінде педагогикалық эксперименттің нәтижесін айқындауға мүмкіндік беретін Google сауалнамасын жүргізу, бақылау, тестілеу, пікір алмасу, білім алушылар жұмысының нәтижелерін талдау, географияны оқытуға арналған ақпараттық-коммуникациялық технология құралдарын пайдалану, эксперименттік деректерді статистикалық өңдеу және тағы да басқа әдістер қолданылды.  
Зерттеудің теориялық-әдіснамалық негіздері: ойлау дағдыларының жүйесі және ЖДО дағдыларын оқыту әдістемесі туралы жарық көрген ғалымдардың еңбектеріне сүйене отырып зерттеулер жасалды. Э .Кэнни [5] қарастырған Ежелгі замандағы батыс ойшылдарының Сократ, Платон, Аристотельдің ойлары [6], шығыс ғұламалары Әбу Насыр әл-Фарабиді зерделеген Ғ.М.Мұтановтың еңбегі [7], қазақ философиясындағы дара тұлғалардың бірі Абай Құнанбаевтың жүйелі ойлау тұрғысындағы көзқарастары туралы ғылыми деректерге шолу жасалды [8].
[bookmark: _Hlk193556806]Зерттеудің психологиялық және педагогикалық негіздері ретінде, ұлтымыздың ұлы ұстаздары: Ахмет Байтұрсынұлы [9], Мағжан Жумабаев [10], Жүсіпбек Аймауытов [11], атақты неміс педагогы Адольф Дистервег [12], Американдық философ,  әрі психолог Д. Дьюи [13],  орыс педагогикасының негізін қалаушы К.Ушинскийдің еңбектерін зерделеген В.Я. Струминскийдің [14] ғылыми көзқарастарына талдау жасалды. Сондай-ақ  кеңестік заман психолог-педагогтарыЛ.С.Выготский [15], В.А. Сухомлинский [16],  Қ.Құттымұратұлы [17], С.Қожахметов [18], педагогика саласындағы майталман Ш. Әлжанов туралы ізденген Г.Жумағулованың [19], американдық психолог Д. Халперн [20], М. Мұқанов [21] т.б. ғалымдардың еңбектеріндегі оқу үдерісін ұйымдастырудағы тұжырымдары сараланды.
[bookmark: _Hlk193567099]ТМД елдері ғалымдарының ойлаудың жүйелілігі мазмұнындағы О.Ф. Керимовтың [22-23], А.С.Каминскидің [24], М.А. Янишевскаяның [25], Ф.Ф. Минкинаның [26], сондай-ақ қазақстандық ізденушілер Л.С. Құлжабаеваның [22,с. 28], Л.М. Искакованың [27], С.М.Кыдырованың [28], Ж.С. Бекбаеваның [29]  диссертациялық  жұмыстарына шолу жасалды. 
Әлемдік білім беру саласында ойлау дағдыларының сатылық жүйеленуін ұсынған Б.Блум [30], Э. Симпсон [31-38], Р.Марцано [39], Л.Андерсон, Д.Кратвол [40-75] және т.б. ғылыми еңбектері зерттеуде басшылыққа алынды. 
Сондай-ақ, зерттеудің әдістемелік тұрғысын қамтитын Ә.С. Акашеваның [76]   Ш.Т Рафикова [77], Е.А.Таможняя [78], Е.А.Тоқпанов [79], еңбектерімен қоса жаңартылған білім беру мазмұны бойынша жазылған Л.А.Верховцова [57,б. 184], Б.Ш. Әбдіманапов [58,б. 208], А.В. Егоринаның [73,б. 180], Р.Ә. Каратабановтың [74,б. 147], С.Әбілмәжінованың [75,б. 190], Ш.Т. Толыбекованың [80,81], К.Д. Каймулдинованың [82-100], оқулықтары мен оқу құралдарындағы мағлұматтар, сондай-ақ, Ы. Алтынсарин Ұлттық білім академиясы әзірлеген әдістемелік ұсынымдар [112,133,135] басты назарға алынды. 
Зерттеу кезеңдері: зерттеу жұмысы 3 кезеңнен тұрды.
Бipiншi кeзeң (2017-2018 жж.) - зepттeу тақырыбы бoйыншa географиялық білім беруде философиялық, пeдaгoгикaлық-пcиxoлoгиялық, ғылыми-әдicтeмeлiк әдeбиeттep мeн нopмaтивтiк құжaттapғa тeopиялық тұpғыдaн тaлдaу жacaлды. Алынған талдаулар бойынша ғылыми мақалалар жарияланды. Зерттеудің ғылыми аппараты айқындалып, зерттеудің мақсат-міндеттері, зерттеу пәні мен нысаны, зерттеу кезеңдері және ғылыми болжамы айқындалды, «жоғары деңгейдегі ойлау» ұғымы нақтыланды, жалпы білім беретін мектептерде оқушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларының психологиялық-педагогикалық ерекшеліктері анықталып, құрылымдық-мазмұндық  жағынан өлшемдері мен деңгейлері көрсетілді. 
Eкiншi кeзeң (2018-2020 жж.) - білім мазмұны аясында құрастырылған үлгілік бағдарламаларға шолу жасалып, ЖДО дағдыларын қалыптастыру тақырыбындағы ғылыми мақалалар зерделенді. Алматы облысының мектептерінде білім алушылардың қатысуымен шағын зерттеулер ұйымдастырылды. Сондай-ақ мектеп оқулықтарында (7-сынып) ойлау дағдыларының әртүрлі деңгейлеріндегі тапсырмалар бойынша жеке тақырыптарға шолу жасалып, нәтижесі ғылыми мақалаларда [71,б. 242]  жарияланды.
Үшiншi кeзeң (2020-2023 жж.) - жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру жолдарын нақтылауға арналған қалыптастырушы эксперимент  жүргізілді. Оң нәтижелі зерттеу аяқталғаннан кейін, аталған кезеңге дейін жүргізілген зерттеулерге түзетулер енгізіліп, тaлдaу, жaлпылaу, нaқтылау нәтижeлері, эксперимент материалдары жүйеге келтірілді. 
Жұмыстың теориялық маңыздылығы: докторлық диссертацияның теориялық маңыздылығы географиялық білім берудің құрамдас бөлігі ретінде оқушылардың географиялық ойлау мәдениетін және географиялық білім арқылы жоғары деңгейдегі ойлаудың дағдылары аясында физикалық, экономикалық және әлеуметтік география бөлімдеріндегі білімді қалыптастырудың   негіздеумен айқындалады.	
Жұмыстың практикалық құндылығы: зерттеу жұмысының нәтижесінде құрастырылған оқу-әдістемелік құралды жалпы білім беретін мектептерде, орта кәсіптік білім беру мекемелерінде, мұғалімдердің біліктілігін арттыру мақсатында ұйымдастырылған курстарда пайдалануға болады.	
Зерттеудің негізгі ережелері мен тұжырымдарының шынайлылығы мен негізділігі, жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыруды зерттеудің теориялық және әдіснамалық негіздерін жүзеге асырудың дәйектілігі эксперименттік жұмыстың нәтижелерімен бастапқы гипотезаны растайтын қосымша зерттеу әдістерінің кешенін қолданумен байланысты.	
Зерттеудің ғылыми жаңалығы
- географияны оқытуда білім алушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру теориялық тұрғыдан негізделді;
- география пәні бойынша жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың мазмұндық және құрылымдық жүйесіне баға берілді;
-  алғаш рет география пәні бойынша жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың құрылымдық - мазмұндық моделі құрылды;
- алғаш рет география сабақтарында білім алушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру бойынша педагогтардың құзіреттілігі онлайн сауалнама арқылы анықталып, оқу-әдістемелік құрал әзірленді.
Қорғауға ұсынылатын қағидалар
- мектеп географиясы курсы арқылы оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттыруда жоғары деңгейдегі  ойлау дағдыларын қалыптастырудың әлеуеті жоғары;
- жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың негізі, мектеп географиясындағы пәннің мазмұндық және құрылымдық жүйесі арқылы іске асады;
- жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың құрылымдық-мазмұндық моделі оқушылардың функционалдық сауаттылығын арттырады,ол біртұтас мазмұндық және дидактикалық ерекшелігіне байланысты;
- білім беру жүйесінің құрамдас бөліктерін (мақсаты, мазмұны, оқыту нысандары, оқыту құралдары, оқыту нәтижесі) ескере отырып, құрастырылған жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың моделі мен әдістемесі оқу мақсаттарына қол жеткізуге ықпал етеді.
Ғылыми нәтиже алудағы автордың жеке қосқан үлесі. Зерттеу жұмысына дайындалған материалдардың негізінде және автордың ұсынып отырған докторлық диссертациясына отандық және шетелдік  басылымдарда жарыққа шыққан 9 ғылыми мақаласы мен ғылыми еңбектері арқау болды. Бұл жарияланған ғылыми мақалалардың мәліметтерін автор өз бетінше жеке дара іздену арқылы жинақтап, оларды жүйеге келтіріп, камералдық өңдеуден өткізіп, өзіндік тұжырымдар жасады.
Зерттеу жұмысы нәтижелерінің сыннан өтуі. Зерттеу жұмысында қамтылған негізгі мәселелер мен зерттеу нәтижелері Қазақстандық (Алматы, 2018ж.), шет елдерде Анкара (Түркия республикасы 2019 ж.), Гамбург (Германия 2021ж.) қалаларында  өткен халықаралық және республикалық ғылыми-практикалық конференцияларда) баяндалды:
1. Жаңартылған білім мазмұны жағдайында өлкетану материалдары арқылы оқушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру (Қазығұрт өңірі мысалында). «Рухани жаңғыру аясындағы киелі жерлер географиясы және мәдениет: тәжірибе мен практика» атты ғылыми-практикалық конференция жинағы.-Алматы.- 26-27 сәуір 2018 ж.- 47-52 бб. (қосалқы автор: Абдикаримова Г.А.).
2. Развитие навыков высокого уровня  мышления учащихся на уроках географии в условиях обновленного содержания образования в Казахстане Uluslararasi 23 Nisan Multidisipliner Çalişmalar Kongresi. Ankara, Turkey: Iksad Kongre  академиялық ұйымы, 2019.- p.298 - 305. (қосалқы авторлар: Ивлева Н.В. Саванчиева А.С.).
3. Formation of High Level Thinking Skills of Students at the Lessons of Geography (By Taxonomy  Bloom). "Innovative Processes Management in the Context of Education and Science Modernization" Materials of the III International Scientific-Practical Conference April 7-9, 2021  Hamburg (Germany) стр. 92-97. (қосалқы автор: Абдикаримова Г.А.).
Зерттеу жұмысының жариялануы
[bookmark: _Hlk194274941]Зерттеу нәтижелері бойынша Scopus ғылымиметриялық дерекқорына енгізілген халықаралық рецензияланатын журналда 28 процентилі бар 1 мақала жарияланды.
        Impact of activity-based map literacy skills teaching on academic  Impact of activity-based map literacy skills teaching on academic achievement levels of secondary school students in Kazakhstan // Review of International Geographical Education Online.–Vol 11, Iss.1(2021).P.151-167. (Co-authored by: Aksoy B. Abdymanapov B.).
Зерттеу нәтижелері ҚР ҒжЖБМ Ғылым және жоғары білім саласында сапаны қамтамасыз ету комитеті бекіткен журналдарда 4 мақала жарияланды:
1.Формирование навыков мышления обучающихся через картографическую деятельность // Абай атындағы Қазақ ұлттық педагогикалық университеті,   «Педагогика және психология»  ғылыми-әдістемелік журналы.- №4 (41). - 2019. -  169-180 бб.  (қосалқы автор: Бейкитова А.Н.).
2. Жаңартылған білім мазмұнында география сабақтарында оқушылар-дың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру жолдары // С.Торайғыров атындағы Павлодар мемлекеттік университетінің хабаршысы, педагогикалык сериясы. -  №2. - 2020. - 242-254 бб. (қосалқы автор: Абдиманапов Б.Ш.).
3. География сабақтарында Блум таксономиясының  танымдық моделінде  деңгейленген тест тапсырмаларын қолданудың тиімділігі // Л.Н. Гумилев атындағы Еуразия ұлттық университетінің хабаршысы. Педагогика. Психология. Әлеуметтану сериясы  №4(141).- 2022.- 146-154 бб.  (қосалқы авторлар: Көктеубай Ж.Ж., Карменова Н.Н.).
4. Оқушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын сұрақ қою әдісі арқылы қалыптастыру жолдары // Қарағанды университетінің хабаршысы.  Педагогика сериясы 1(109).- 2023.-152-159 бб. (қосалқы авторлар: Абдиманапов Б.Ш., Карменова Н.Н., Бердыгулова Г.Е.).
Қазақстанның ғылыми журналында 1 мақала жарық көрді:
Географиялық карталардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудағы ролі. Қазақстаннның педагогикалық ғылымдар академиясының хабаршысы. - Алматы, 2020. - №2. – Б. 93-100 (қосалқы автор: Абдиманапов Б.Ш.).
1 - оқу-әдістемелік құрал әзірленді:
География сабақтарында жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру (7-сынып), Мұғалімдерге арналған оқу- әдістемелік құрал.- Алматы: «Лантар Books», 2025. – 114 б.
Зерттеу жұмысының талқыланылуы мен мақұлдануы
Зерттеу жұмысының негізгі ғылыми нәтижелері мен қорытындылары отандық және шетелдік басылымдарда, халықаралық ғылыми-теориялық және тәжірибелік конференцияларда 9 ғылыми мақала жарияланды. Оның ішінде  Scopus мәліметтер базасында 1 мақала, ҚР Ғылым және жоғары білім саласында сапаны қамтамасыз ету комитеті бекіткен басылымдарда 4 мақала, халықаралық ғылыми конференциялар жинағында 3 мақала, Қазақстанның ғылыми журналдарында жарық көрген 1 мақала  және 7-сыныпқа арналған «География сабақтарында жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру» оқу-әдістемелік құрал әзірленді.
Диссертациялық жұмыстың құрылымы: докторлық диссертация  кіріспеден, 3 бөлімнен, 17 кестеден, 43 суреттен тұрады. Жалпы бет саны – 135, пайдаланылған әдебиеттер саны –147, қосымшалар саны – 4.
















1 ЖОҒАРЫ ДЕҢГЕЙДЕГІ ОЙЛАУ ДАҒДЫЛАРЫНЫҢ ТЕОРИЯЛЫҚ  НЕГІЗДЕРІ

1.1 Ойлау дағдыларын қалыптастыруға бағытталған тарихи және ғылыми көзқарастар
Ойлау – танымдық іс-әрекет ретінде сипатталады, себебі ол ақпараттарды өңдеу процесінің анағұрлым іргелірек компонентіне тәуелді. Танымдық әрекеттің жоғарғы сатысындағы ой саптаудың дағдысы жайлы ерте кездегі көзқарастар, ғылымға негізделген тұжырымдар  өткен кездерден қазіргі уақыт арасында қаншама ойшылдар, психология және педагогика саласындағы ғалымдардың қолжазбаларында кездеседі. Уақыт сұранысына қарай осы бағыттағы көзқарастар және ой тұжырымдар кеңістіктегі жүйемен уақыт ағымына қарай бір арнаға тоғысып, ілгері даму үстінде. Қазір ой жүйесі дағдыларын зерттеумен бірнеше ғылымдар айналысады. Солардың ішінде логика мен психологияның орны ерекше. Бірақ екі осы ғылымның ойды зертеудегі әдіс-тәсілдерінде өзіндік айырмашылықтары бар. Мысалы, егер психология әр түрлі жас шамасындағы адам ойлауының пайда болуы, дамуы мен қалыптасу жолын, яғни тұлға ойлауының даму ерекшеліктері мен заңдылықтарын қарастыратын болса, ал логика бүкіл адамзатқа ортақ ойлау іс-әрекетінің заңдылықтары мен формаларын айқындайды, адам ойлауының нақты нәтижесі болып табылатын ұғым, пікір, ой, қорытындылары сияқты ойлау формаларының табиғатын зерттейді. 
Ойлау және ойлаудың күрделі сатысындағы сыни ойлау туралы пікірлер мен көзқарастар сонау ежелгі дәуірден бастау алады. Э. Кэнни [5,б. 305] қарастырған антик заманының философтары Сократ, Платон және олардың ілімін жалғастырушы Аристотель [6,с. 356] жүйелі ойлау туралы өз көзқарастарын айта келіп,  ақылға қонымды логикалық сенімдерді тұрақты негізі жоқ сенімдерден ажырата білу қажеттілігіне баса назар аударған. 
Орта ғасырлардағы шығыс ғұламасын зерделеген Ғ.М Мұтанов [7,б. 233], Әбу Насыр әл-Фараби логиканы метафизика және грамматикамен қатар тұратын үшінші ғылым ретінде көрсеткенін жазады. Оның пікірінше, әлі танылмаған затты танитын және не ақиқат, не жалған екені туралы пікіріміз тиянақталып, тұжырымдар жасау үшін логиканың  маңыздылығы ерекше Кемеңгер ұстаз ғылымының философиялық-логикалық ірге тасын дұрыстап қайта қалап шықты, ғылымды оқу және оқыту ретін белгіледі, әрқайсысының пәнін анықтап, мазмұнын ажыратып беруге тырысты.
Абай Құнанбайұлын қазақ философиясында ойлаудың күрделі сатысындағы сыни ойлаудың жаңа көкжиегін ашушы ретінде қарастыруға болады. Оған дәлел ғұламаның білім мен сенімде  нақтылық пен дәлелділікті талап ететін өлеңдері мен қара сөздері екенін ғылыми деректерден білуге болады [8,б. 140]. 
Ұлт кемеңгері Ахмет Байтұрсынұлы [9,б. 239] оқытудағы ойлаудың жүйелілігін өз еңбектеріне арқау еткен. Ғалым өзінің бастауыш сыныптарға арнап жазған оқулығы «Әліпбиді» жазғанда көркем құрастыру, бала жасына сай түсінікті етіп жазу, айнала қоршаған ортадағы тіршілікпен тығыз байланысты көрсете отырып, өмірлің қағидаларды, кеңіте түсіндіруді ұстанады. Себебі, кемеңгер ұстазаталған шығармада сауаттылық басты жолмен, кезегімен жеткізудіназарда ұстап, жасөспірімге игеруге мүмкіндігі жететін білім беруді мақсат етті. Жасөспірімнің ой толғау жетістігін ілгерілетумен қатар, барынша жеткіншектерді өз беттерінше дағдыландыру қажеттілігін түсіндірген. Ұлт жанашыры «Ана тілі әдісі» аталатын шығармасында қазақ тілін үйрету жолдарын былайша бөледі:
- бірнеше тәсілдердің мағынасы біріктіру, реттеу болады, нақтырақ айтқанда ол негізгі тәсілдер жалпы (жинақтау), яғни, жинақы тәсіл ретінде саналады;
- өзге де тәсілдердің басымы жіктеу, бөлу болып келеді. Бұл құрамдағы тәсілдердің негізі жалқы түрде, нақтырақ түсіндіргенде, айырыңқы тәсіл болып дараланады.Тәсілдің жалқы-жалпы түрлерінің қайсысында болса да біріктіру мен талдау қамтылады.
Мұндағы ұғатынымыз, ағартушы білім алушыға білімді әзірленген күйде бере салмай, жеткіншектің өз бетінше ұмтылып белгісіз ұғымды байыпппен қарауына, зерделеуіне, сонымен қатар, талдау мен тұжырым жасауына,орын алған жағдайға баға беруіне жағдай жасау аса қажет деп түсіндіреді. Оқытудың жаңа технологиясы деп қарастырып жүрген Блум таксономиясындағы білім қалыптастырудың сатылық деңгейінің бастапқы нұсқасын Ахмет Байтұрсынұлы бұдан көп уақыт бұрын өз еңбектерінде жазып қалдырған деуге негіз бар.  
Халқымыздың озық ойлы педагогы Мағжан Жұмабаевтың пiкiрiнше «денi сау, түзу ойлайтын, дұрыс шешім шығара алатын, дәл табатын ақылы бар, теріс әдеттен өзін аулақ ұстап, ізгілікті айналасына шуақ ретінде шашып, тек жақсы жақтарымен, игі амалдарымен танылған баланы дұрыс өсіп жетілді» - деп сенім артуға болады. Сондай-ақ, ардақты ұстаз баланы келешек заманына лайық етіп тәрбиелеуді де өз еңбектерінде өсиет еткен ұлт жанашыры [10,б. 232].  
Көрнектi қоғам қайраткерi Жүсіпбек Аймауытовты ғалым-педагог А.  Тоқтағанова [11,б. 24] қазақ жерінен тұңғыш шыққан педагог, психолог-ғалым ретінде қарастыруды ұсынады. Шын мәнінде, қазақ даласынан шыққан Ж.Аймауытов  ақыл ой тәрбиесі туралы бірқатар оқулықтар мен оқу құралдарының авторы. Олардың кейбіріне тоқталар болсақ, ғалым өзінің 1929 жылы жарық көрген «Комплекстi оқыту жолдары» атты кітабында баланың бiлiмге деген ынта-ықыласын, зеректігі мен қызығушылығын арттыру мақсатында мұғалiмдерден келесi талаптарды бұлжытпай орындауды шарт ететінін атап көрсеткен: жаңа берiлетiн бiлiмдi баланың бұрын алған бiлiмiне негiздеу: оқушылардың жаңа бiлiмдi меңгеруiне бағыттайтын ой қозғайтын сұрақтар қоя отырып, олардың ықыласын меңгерiлетiн жаңа ұғымға бағыттау, саны артық, қажетсiз мәліметтерді айтудан аулақ болу, салыстыру, теңеу, ұқсату, сияқты тәсiлдердi қолдану арқылы балалардың оқуға деген ынтасын арттыру.
Сондай-ақ ғалым оқыту әдіс-тәсiлдерiн үнемi жаңартып жандандырып отыру, сабақта көрнекiлiктерді барынша кең пайдалану керектігін айтқан. 
Неміс халқының беделді педагогы Дистервег «баланың затты қарап көруге, бақылауға, сөзбен жеткізуге және ойлай алуға үйренуі жүйелі ойлаудың нәтижесінде іске асады» - деген тұжырым жасады [12,с. 374]. Ғалым ойлау үдерісін төрт кезеңге бөледі (сурет 1).


Сурет 1 − Дистервег бойынша оқу үдерісінің кезеңдері

	Дистервегтің пікірінше, есте сақтау және ой жинақтауды дамыту, байыптылық кезеңі (ойлаудағы логикалық жүйеліліктің дамуымен және нақты ұғыммен байланыстырады), ол кейін парасаттылық кезеңіне өтеді (идеалдар пайда болады сенімдер мінездің күшін қалыптастырады). Табиғатқа бағытталған оқытудың негізін оның көрнекілігін қарастырып, оның көрнекі сабақтарының қорытындысын шығара отырып, «оқытудың негізгі нәтижесі - баланың қарап, байқап, сөйлеуге, ойлауға үйренгені» - деп есептейді.
[bookmark: _Hlk183120270]Американдық философ,  әрі психолог Д. Дьюи «Ойлаудың психологиясы және педагогикасы» атты еңбегіндегі«Мектеп жағдайы және ойлауды тәрбиелеу» тарауын ойлау бостандығының бала қабілетінің дамуына қажеттілігін дәлелдеуге арнады [13,с. 208]. Оның пікірінше, біріншіден, адам кенеттен оның алдында дайын жауабы жоқ бір мәселе немесе осы уақытқа дейін кездеспеген тың ақпаратты алғанда терең ойлана бастайды. Екіншіден, адам өзінің алдында тұрған бұл мәселенің жауабын табуға талпыныс жасағанда немесе жаңа ақпаратты ұғып, оның мән-мазмұнына жетуге тырысқанда байыппен ойлану қажеттігін түсінеді. Осыдан кейін, «Ойлау қиындыққа тіреліп, таңдау жасау қажеттілігі туындаған жағдайда басталады»- деген тұжырымда жасаған.
В.Я Струминский [14,с. 233] өз ізденістерінде, кеңестік педагогиканың негізін қалаушы, көрнекті орыс ағартушысы К.Д.Ушинскийдің «адам санасына жасалған тәжірибенің өзі емес, тәжірибеден алынған ой маңызды ақпарат береді» - деген ұстанымы әлі күнге дейін өзектілігін жойған жоқ екендігін атап көрсетеді. Білім алушылардың кез келген әрекеттерге деген талпынысы оның жаратылысына тән, яғни бала психикасының бұлжымас қағидасы. К.Д. Ушинский оқу үдерісін төрт бөліктен тұратын екі кезеңге бөледі.
Нысанды немесе құбылысты бақылау және ол туралы жалпы түсінік құру: затты немесе құбылысты тікелей қабылдау; салыстыру, қатар қою, ажырату, ажырату және - зат немесе құбылыс туралы түсінік құрастыру,  жүйелеу, түсіндіру, мұғалімнің толықтыруы, алған білімдерін жалпылау және бекіту.
К.Д. Ушинский білім алушының жеке тұлғалық белсенділігі және белсенділікті қалыптастырудағы орнын оқытудың аса маңызды құрамы деп санайды. 
Кеңестер Одағының белгілі психологы Л.С.Выготский өзінің 1926 жылы жарық көрген «Педагогикалық психология» атты еңбегінде «сана» және «болмыс» материалистік диалектикадағы орталық категориялар болып табылатынын айтқан [15,с. 480]. Сондықтан да болар, 1920-1930 жылдардағы Ресей психология ғылымының басты назары «сана» одан әрі «ойлау» категориясына аударылды. 
Ал, белгілі педагог, жазушы Б.А. Сухомлинскийдің еңбектерінен өз бетінше ойлауға және өмірлік жағдаяттарды сыни тұрғыдан бағалай алатын, еркін тұлғаны қалыптастырудың негізгі шарты болып табылатын тұлғалық-бағдарлы көзқарастың бастауын табуға болады [16,с. 224].
Ойлау үдерісі әдетте белгісіздіктен білімге, түсініксізден түсініктіге, анық еместен айқынға қарай бағытталған қозғалыс ретінде қарастырылады. Зерттеуші Қ.Құттымұратұлы [17,б. 19] ұлтымыздың педагогикасында елеулі орын алатын Ғ.Қарашев туралы  «Ғұмар Қараш туралы тың деректер» атты мақала жариялады. Аталған мақалада ғұлама еңбектерінде ұстазға қойылатын талаптың да күшті екенін, оның оқыту, ұқтыру ісіне жеңіл қарамай, жауаптылық, тиянақтылық қажет екендігін ескертеді. Сондай - ақ, ол: «Жансыз түсіндіру - тыңдауға тартымсыз және естуге ауыр болудың үстіне тез ұмытылатын болады» - дей келе, мұғалім болған адамның шәкірттері риза боларлықтай мінезі, оларды толық қанағаттандырарлық білімі болуы керек екенін атап өткен. 
Белгілі педагог-ғалым С.Қожахметов жаңа материалдар өткен материалдарға негізделініп, арасында тығыз байланыс жасалу керек, сонымен қатар, кейде оқушылардың алдына ойлануды керек ететін мəселелер қойып, мұны шешуге   барлық   білім алушыны   қатыстыру  керек - деп оқушылармен жұмыс жасауда ұтымды кеңес ұсынған [18,б. 120]. Сондай- ақ ғалымның пікірінше, шығармашылық ойлау өзіндік ерекшелігімен, икемділігімен, бейнелілігімен ерекшеленеді. Бұл ойлау логикалық ойлау мен қиялдың синтезіне негізделген.
Педагогикалық психологияға қатысты көптеген еңбектердің авторы  Ш.Әлжановты өз зерттеулеріне арқау еткен Г.Жумағулова [19,б. 47] мектеп оқушыларының ойлау саласында жеке дара ерекшеліктері жайлы ғалымның пікірін былай деп жазады: «… бір білім алушы өте шапшаң ойланып, сұраққа тез жауап береді, тездетіп жауап бермесе, жайлап барып айтса да түбінде жауапты терең және дұрыс беруінде сөз жоқ». Мұндағы Ш.Әлжановтың пікірінен, білім алушы жылдам айтпаса да, ең бастысы дұрыс жауап бергені маңызды екенін меңзегенін аңғаруға болады.
[bookmark: _Hlk183974115]Американ психологы Д.Халперннің [20,с. 325] зерттеуінше, адам сыни  тұрғыдан ойлағанда, өзіміздің ойлау үрдісіміздің нәтижесін, яғни қабылданған шешімнің қаншалықты дұрыстығы немесе жүктелген міндетті дұрыс орындағанымызды бағалаймыз. Сонымен қатар, сыни ойлау ойлау үрдісінің ой қорытындысына және шешім қабылдауға дейінгі пайымдау барысын бағалау болып табылады. Тіпті, кейде өзің көздеген нәтижеге қол жеткізетіндіктен мақсатты немесе бағытталған ойлау - деп те атайды деп тұжырымдайды.
Білім алушы мектепте өзінің ұлтына деген жанашырлық сезімі жоғары болуы туралы мәселе жас жеткіншекке оқыту барысында қамтылуы керек. Оқыту үдерісінде елін, жерін құрметтеп, туған жеріне деген ықылас пен мейірім ертеңгі ел үмітін арқалайтын азаматтардың қалыптасуы үшін қажет [21,б. 355].
Ғалым Л.С. Құлжабаеваның тұжырымдауынша, жасалған нәрсені түсінбей, жаңа өнімді жасау мүмкін емес, сондықтан нәтижелі  оқыту білім алушыларға бағытталған субъективті жаңа материалдың немесе интеллектуалдық өнімнің пайда болуына әкелетін үдеріс. Үдерістің ішкі нәтижесі сапалы өзгерістер болып табылатын - оқушының ойлау әрекетінің сипаты, ал сыртқы нәтиже - материал жасау немесе жаңа ақпараттық өнім болып табылады [22,с. 28].
Ойлаудың сыни тұрғысындағы жүйесін О.Ф. Керимов [23,с. 178],  белгілі бір мәселе туралы бар идеяларды жинақтап оларды қайта ой елегінен өткізу және шешім қабылдаумен аяқталатын күрделі психологиялық үрдіс» екенін атап көрсеткен. Білім алушы мұғаліммен, достарымен еркін сөйлесуге, пікір таластыруға, бір-бірінің ойын тыңдауға, құрметтеуге, өзекті мәселені шешу жолдарын іздеуге талпынады [24,с. 171].
Ұғымды немесе белгілі бір идеяларды қабылдай отырып, оның неге қатысты екенін зерттеу, оларды жеңіл сергітетін ойларға қарсы қоя білу, салыстыра алу, сол идеяларға қарсы көзқарастармен тепе-теңдікте ұстап зерттеу, оларға сеніммен қарау деп түсіндіреді бірқатар зерттеушілер [26,с. 166]. Бұған ерекше қажеттілік оқу бағдарламасында қамтылатын ғылыми ұғымдарды нақты таңдауға байланысты  туындады. Ойлау арқылы оқушыларды оқуға үйрету, олардың бойына іскерлік пен дағдыны қалыптастыру және өзін-өзі тәрбиелеу дағдылары. Білімді меңгеру үшін танымдық ойлаудың білу, түсіну, қолдану, талдау, жинақтау бағалау деңгейлерін оқушылар пайдалана білуі керек.
[bookmark: _Hlk185495126]С.Р. Кыдырова [28,б. 154], Ж.С.Бекбаева [29,с. 134]  зерттеулерінде жаңа педагогикалық технологиялар тұлғаның ойлау жүйесін қалыптастыруды, сондай -ақ, әр түрлі жағдаяттарда нақты шешімдер қабылдай білуді үйрететінін диссертациялық зерттеулерінде атап өтеді. Педагогикалық ұстанымдар - білім беруді жаңартудың негізгі өзегі. Қазіргі даму кезеңдегі басты мәселелердің бірі – мектептегі білім беру жүйесінде оқыту үрдісін технологияландыру. Осыған орай оқытудың әр түрлі технологиялары жасалып, мектеп тәжірибесіне енгізілуде. Жаңа технологияларды іс-жүзіне енгізу өндірістік және әлеуметтік өмірге жаңа мазмұн кіргізетін, болашаққа қатысты жаңа міндеттер қойып, шеше білетін шығармашылық ақыл-ой қабілеті бар адамды қажет етеді. Соңғы жылдары мектеп мұғалімдері 3-5 минуттық тренингтер ұйымдастырып, оқушылардың бойларында жақсы дағдыларды қалыптастыруға ықпал етуде. Жүйелі сөйлеуге, жүйелі ойлауға тәрбиелейтін осы іспеттес жаттығулар оқушының өздеріне деген сенімін арттырып, іс-әрекеттеріне жауапкершілікпен қарауға үйрететіні сөзсіз. 

1.2 Блум таксономиясы - жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларының негізгі моделі ретінде
Ойлау дағдыларының таксономиясын ұсынған американдық әдіскер, психолог – Бенджамин Блум Пенсильвания университетінің бакалавр және магистратурасын тәмамдаған. Докторлық диссертацияны 1942 жылы Чикаго университетінде қорғаған. Блум 1950 жылдардың ортасында өзінің әріптестерімен, М.Энглехарт, Э. Фурст, В. Хилл және Д. Кратвохльмен бірлесіп, когнитивтік ойлау деңгейлерін жіктейтін әр деңгейлі психикалық процестердің құрылымын қамтамасыз ететін жүйені ойлап тапты. Бұл жүйенің теориясы оның 1956 жылы «Блум таксономиясы» атты кітабында алғаш жарияланды [30,р. 156]. 
Таксономия термині ғылым әдебиеттерінде  жіктеу мен жүйелеп орналастыру заңдылықтары туралы  ғылым деп қарастырылады. Аталған таксономияның мақсаты – оқытуда тұтас жүйе құру.
Ойлау мен интеллектке қатысты когнитивті (танымдық) аймақ.Аталған салағамектептің оқу үдерісіндегі бағдарлама, сондай-ақ,  оқулық пен оқу құралдардағы, педагогтардың жұмыс барысында пайдаланатын білім берудің бірнеше мақсаттары жатады (сурет 2). 



Сурет 2 − Когнитивті ойлау жүйелерінің жіктелуі

Таксономияның түпкі нұсқасы - бұл оқыту мақсаттарының бірінші және кең таралған иерархиясы. Аталған жүйеге білімге қажет материалдарды жадыда ұстаудан бастап,оған дейінгі алған білімді ойша еске түсіріп, қайта жаңартуды,  оқыту үлгілерін, іс әрекеттер  мен тәсілдерді машықтанып оқып үйренудің арқасында басқаша тұрғыда қайта құрастырып, негізгі түйінді шешуге бағытталған танымның басты мақсаттары қамтылады.
Бастапқы болып саналатын бұл когнитивтік модель зат есімдерге немесе қарапайым сөздерге сүйенеді, әр түрлі білім жетістігінің көрсеткіштерін анықтайды. Сатылық жүйенің жоғары деңгейлеріне төменгі деңгейлердегі ойлау дағдыларының меңгерілуі нәтижесінде қол жеткізіледі.
Білу - берілген ұғымды жадында сақтай отырып, мазмұнды ұғып, өзінше қабылдауын қамтамасыз етеді. Нақты дәлел арқылы біртұтас теориялық ұғымғашейінгі сан қилы сипатта болады. Білім алушы пайдаланатын ұғымдарды, орынды дәлелдер, қажетті білімді сонымен қатар, нақты қолдану тәсілдері және қағидаларын ескеруі (жадында сақтап алуы) тиіс.
Түсіну - берілетін ұғымдарды түсіну мүмкіндігінің өлшеміне мәліметтерді жеткізудің біреуінен екінші рет  түрлендіре жеткізу (трансляция) яғни, нақтыласақ, «бастапқы айтылудан» басқашасына айырбастау (мәселен, физикалық - географиялық карталарда түсті бояулармен бейнеленген рельефтің тұтас бедерінің айырмашылығын анықтауға профиль немесе қима суретін жасау) жатады. Оқулықтардағы мәліметтерді білім алушы түсіну үшін түрлендіру (түсіндіру, қысқаша мазмұндау) яғни, табиғаттағы көріністер мен үдерістердің келесі даму болашағы жайлы болжаммен мысалдар келтірген дұрыс (себептері, қорытындылары туралы болжау). Бұл оқыту нәтижесінің мағлұматтары жай ғана есте сақтап қалуға қарағанда жадыда жатталуы анағұрлым ұзақ. 
Білім алушы: 
- ұғымдарды, ережелерді, негізгі қағидаттарды ұғады, түсіндірген мағлұматтарды, сурет-сызба, тіректер мен графиктерді өз бетінше түрлендіре жеткізе алатын қабілетке ие; 
- қолында бар деректерден туындайтын болашақтағы салдарын сипаттай алады; 
- картадағы деректерге негізделіп көлденең қима-сызба, жеке диаграмма тұрғызады, белгілі бір құбылыстың болашақтағы салдарын сипаттай алады.
Қолдану - оқу  материалын нақты, сондай-ақ, өзге де жағдайларда қолдана алу дағдысын игеру мүмкіндін қамтамасыз етеді. Оқыту қорытындысы бойынша материалды игеру көрсеткішінің түсінумен салыстырғанда біраз жоғары болғанын қажет етеді. Білім алушы ұғымдар мен ережелерді, теориялық мәліметтерді, заңнамаларды, негізгі тәжірибе мақсатында қолдана алады, пайдалану тәсілдерін, яғни ережелерді білуі қажет.
Талдау - ұғымдарды түсінетіндей реттілікпен сәйкес болатын бөліктер арқылы бөлу дағдысын меңгеруді керек етеді. Біртұтас берілген ұғымды түсінікті болу үшін жекелеп көрсету, бір-бірінің өзара байланысты екенін айқындау, біртұтастықтың ережелерін ұғу мысал бола алады. Білім алушылар беймәлім ұғымды анықтай алуы; ой елегінен өткізу логикасындағы кемшілік пен қателерді байқау алуы, дәлелмен себеп-салдардың ара қатынасына талдау жасай алуы, дәйектердің қажеттілігін бағалай білгені дұрыс.
Жинақтау - қорытынды нәтижеде жаңалықпен бірге алынған мәліметтерді жинақтап алу дағдысын игеруді айтуға болады. Яғни, бұрын айтылмаған ұғымдарға жинақталған керек ақпараттарды жүйеге келтіріп, мақсат еткен мәлімдеме (баяндау), алдағы әрекет етудің жоспары, схема, сурет-нұсқалар қамтылуы керек. Ойдағыдай оқу жетістіктеріне қолжеткізу мақсатында жаңа схема, сурет-нұсқаларды құрастыруға бағыт беретін шығармашылық тұрғыдағы іс-қимылдардыіс жүзіне асырған жөн. Білім алушы аз көлемді шығармашылық жоба жұмысын жазады; зерттеу жүргізу жоспарының жолын көрсетеді; шамасына қарай бір өзекті мәселеге қатысты әрекет ету жоспарын құрады, ол өзінің пән  бойынша білімі мен дағдысын пайдалануы керек.
Бағалау - оқу мағлұматтарының (тұжырымдама, дәйекті деректер т.б.) қажеттілігін бағалай алу дағдыларын игеруді қажет етеді. Білім алушы ой саптауы ішкі (құрылым бойынша немесе логикаға негізделген) әйтпесе сыртқы (өз бетінше қойған міндетіне сай болуы) нақты көрсеткіштерге бағытталуы тиіс. Аталған көрсеткіштерді білім алушылар немесе ұстаз айқындауы мүмкін. Бұл санат бұған дейінгі жүйелеу сатыларының оқу нәтижелеріне  көрсетуді мақсат етеді.
Блум таксономиясы уақытты тиімді пайдалануға және жүйелі оқыту мен оқушылардың өзін-өзі бағалауына мүмкіндік беретін білім берудегі тиімді сатылы иерархия. Жоғарыда аталған ғалымдар тобы, оқушылардың жетістіктеріне бағалауға бағытталған зерттеулерді іске асыру арқылы топ мектепте немесе мектептен тыс орындарда білім алушылардың білім алуына әсер  ететін факторларды жинақтады. Аталған факторлардың негізгілерінің қатарында оқыту үдерісінің таңдау нұсқаларының жоқтығы - деп тұжырымдалды. Нақтырақ айтқанда, ұстаздар қауымы әр білім алушының қажеттіліктерін қанағаттандырмай, жалпыға бірдей әмбебап оқу бағдарламасын пайдаланды. Бұл мәселені шешу мақсатында Блум өзінің әріптестерімен бірге, мұғалімдердің әрқайсысы жеке оқу жоспарларымен жұмыс жүргізсе, оқушылардың үлгерімі жақсы деңгейге жетеді деп қорытынды жасады. Бұл болжамды тұжырым «Bloom’s Mastery Learning» іс жоспарын әзірлеуге ынта туғызды, енді мұғалімдер нақты дағдылар мен ұғымдарды бір аптаға бөліп оқыта бастады. Әр бөлім соңында оқушы алған білімдері туралы ой қозғау тапсырмалары мен сұрақтары арқылы бағаланады. Білім нәтижесін бағалауда оқушыға қосымша қолдау қажет болатын тұстары айқындалып, содан кейін оларға білімді толық меңгеруі үшін түзету тапсырмалары берілетін болады. Мұғалімдер өздеріне қолайлы оқу бағдарламасын пайдаланып, нақты оқу мақсаттарын қоя білсе оқушылар пәнді игере алатынына Блум таксономиясын басшылыққа ала отырып, көз жеткізді [31,р. 92].
Блум сатылық жүйесіндегі таксономия ақыл ой қабілетінің таным үдерісіндегі ең қарапайымынан басталып, ойлаудың жоғары деңгейлеріне кезекпен ауысуын аса қарқынды әрекеттер арқылы жалғасатын 6 деңгейге сай келетін жаттығуларды құрастыруды талап етеді. Нақтылап айтқанда, таксономияның бастапқы саналатын бұл нұсқасы ең негізгі ұғым қалыптастыру сатысынан (білім) бастап, ең жоғарғы сатысы ретінде көрсетілген (бағалау) деңгейіне дейінгі иерархиялық жүйені қамтиды. Бұл оқыту технологиясындағы ерекшелік, онда ойлау құрылымдалған және қолдануға қолжетімді түрде берілген [32,с. 10].
Жоғарыда берілген білімнің осы формаларының ережелері  қаншалықты нақты немесе абстрактілі екендігін көрсетеді деп есептеуге болмайды. Мысалы, процедуралық білім әрқашан тұжырымдамалық білімге қарағанда абстрактылы бола бермейді. Осыған қарамастан, білімнің әртүрлі формаларын бөліп көрсету маңызды, бұл оның ойлағаннан гөрі динамикалығын және түсіну кезеңіне өтпес бұрын еске түсіруге болатын бірнеше түрлі білім түрлері бар екенін көрсетеді (сурет 3).

[image: ]
[bookmark: _Hlk193570366]Cурет 3 − Когнитивті (танымдық ) модельдегі қалыптасатын білім түрлері
Ескертпе – дерек көзі  [33,б. 146]

Бастапқы 1956 жылы жарияланған танымдық таксономия тек сыныпта қолдануға болатын оқытудың когнитивті моделіне бағытталған болса, 1964 жылы аффективті оқыту моделі, ал 70-жылдары психомоторлық модель жарық көрді [34,р. 160].
Аффективті (эмоционалдық-құндылық) аймақ - сезімге, құндылық қатынастарды бағалауға, ынта-жігерге көзқарас сияқты эмоцияларға қатысты барлық нәрселерді басқару тәсілдерін қалыптастыруды көздейтін мақсаттар жиынтығы. Мысалдарды қоса отырып, төменнен жоғарыға дейін бес деңгейді қамтиды (кесте 1).

Кесте 1 - Аффективті (эмоционалдық-құндылық) аймақтағы мақсаттар

	Мақсаттар
	Іс-әрекеттер мазмұны

	Қабылдау
	Ақпарат алу, тыңдау, есте сақтау

	Жауап беру
	Ынталандыруға белсенділік таныту, жауап беруге ықылас білдіру

	Бағалау  
	Қалыптасқан құндылықтар, айырмашы-лықтарды бағалау, ақпараттың  нақтылығы

	Ұйымдастыру
	Құндылықтарды сұрыптау, бұрын анықталған құндылықтарды салыстыру мен байланыстыру, бірегей құндылықтар жүйесін құру

	Сипаттама
	Алдыңғы төрт деңгейден алынған білімдерге негізделу, құндылықтар жүйесі күшейіп, басқаруы



Психомоторлық аймақ - Блум таксономиясының соңғы аймағы. Физикалық қозғалысқа, жүйке-бұлшықеттік үйлестіруге бағытталған мақсаттар жиынтығы. Іс - әрекет, қимыл, қозғалыспен байланысты мақсаттар, әртүрлі құралдармен жұмыс істеу  дағдыларына бағытталады.
Бұл модельді алғаш рет Роберт Армстронг және оның әріптестері 1970 жылы шығарды [35,р. 10]. Модель үш деңгейден тұрды (сурет 4).



Сурет 4 - Роберт Армстронг құрастырған іс-әрекет дағдылары

[bookmark: _Hlk183973931]Осы нақты дағдыларды меңгеру жылдамдықпен, дәлдікпен және қашықтықпен ерекшеленеді. Бұл дағдылар қарапайым міндеттерден бастап күрделі технологиялық жабдықты пайдалану сияқты күрделі тапсырмаларға дейін бар. Когнитивті домендегі сияқты, психомоторлық модель де оның модификациясынсыз болмайды [36,р. 173]. Жүйелік ойлау дағдыларының алты деңгейден тұратын қайта өңделген нұсқасын 1972 жылы А. Харроу [37,р. 163] ұсынды (сурет 5).



   Сурет 5 - Психомоторлық модельдің модификациясы

Бұл модель дене дайындығын, ептілікті, ептілікті және денені басқаруды дамытуға қатысты және рефлекстерден жоғары мәнерлі қимылдарға дейінгі үйлестірудің әр түрлі деңгейлеріне бағытталған. Когнитивті, аффективті және психомоторлық аймақтар (модельдер)  бірігіп, біртұтас Блум таксономиясын құрайды. Блум таксономиясын қолдану арқылы мұғалімдерде тапсырмаларды, бағалауды және жалпы оқу бағдарламаларын әзірлеуге үйрететін әдістемелік көмекші құрал бар деп есептеуге болады. Тұлғаның сезімі, түйсігі мен атқаратын іс-әрекетінің арқасында өзін айнала қоршаған тіршілік және түрлі кездесетін жағдайларда танып білуіне қолайлы жағдай туғызатын мінез-құлыққа қатысты дағдылар жиынтығы. Аталған дағдылардың көбісі күн сайын өмірде болатын жағдайларға байланысты жинақталатын аса қажет білім. Сол 1972 жылы Э. Симпсон [38,р. 154] бақылаудан өнертабысқа ауысатын таксономия жасады. Жеті деңгейдегі дағдылар жүйесінің сипаттамасын төменде берілген кестеден көруге болады (кесте 2).

[bookmark: _Hlk183973951]Кесте 2 - Психомоторлық модельдің өнер табысқа ауысатын Э.Симпсон бойынша таксономиясы 

	Деңгейлер
	Cипаттамасы
	Іс-әрекет түрлері

	Қабылдау
	     Негізгі хабардарлық
	Жағдайды бақылап,келесі қимылға бағдарлану

	Орнату
	 Іс-әрекетке дайын болу
	Әрекет етуге мәжбүр ететін ақыл-ой, эмоционалдық ойлау

	Жетекші жауап
	 Физикалық шеберлікті меңгерудің бастапқы кезеңі
	Жағдаяттың барысына қарай қажетті қимылдарға назар аудару

	Механизм
	Шеберлікті игерудің аралық кезең
	Сәтті әрекетке көшу

	Кешенді жауап
	Күрделі қимылдарды автоматты түрде және ойланбастан шебер орындау
	Ең оң нәтижелі әрекетке бару


	Бейімделу
	Дағдылар жақсы дамыған, талаптарға сай өзгертуге болады
	Кез келген жағдаятқа бейімделе қоятын дағдылар

	Шығу
	Жағдайға немесе проблемаға байланысты жаңа қозғалыстар жасау мүмкіндігі
	Қалыптасқан дағдылар жиынтығын пайдаланып, тез қиындықтан шығу


[bookmark: _Hlk183973965]Таксономия тарихының кейінгі жылдардағы ерекше өзгерістеріне американдық білім беру саласындағы әдіскер Р. Марцаноның жаңа үлгідегі таксономиясының (2000 ж.) жіктемесін атап көрсетуге болады [39,р. 199]. Мұнда осыған дейін кең қолданылған Блумның бастапқы таксономиясындағы кемшілік тұстары қайта өңделіп ұсынылды. Марцаноның таксономиясы үш жүйеден тұрды (сурет 6).

Сурет 6 - Марцаноның жаңа үлгідегі таксономиясы

Марцано мәліметтерді өңдеуде төрт компонентті бөліп көрсетеді. Мұнда төменгі деңгей таңдаудан басталып, жоғары деңгей шешім қабылдау мен эксперимент нәтижелерін қолдануға дейінгі ойлау дағдыларының сатыларын қамтиды (кесте 3).

Кесте 3 - Марцаноның мәліметтерді өңдеудегі ұсынған ойлау дағдыларының жүйесі

	Дағдылар
	Мәліметтерді өңдеу үдерісі

	Білім алу
	Таңдау, пайдалану

	Түсіну
	Синтез, көз алдына елестету

	Талдау
	Сәйкестіктерді табу, жіктеу, қателерді сараптау, байыту, нақтылау

	Білімді қолдану
	Шешім қабылдау, мәселені шешу, эксперимент арқылы алған мәліметтерді қолдану, зерттеу



[bookmark: _Hlk183974072]Жоғарыда берілген мағлұматтарға сәйкес, бірнеше жылдар барысында ойлау дағдыларының  деңгейлік аталған жүйесі бірқатар сұрыпталудан өтті, сонымен қатар әртүрлі сипатта пайдаланылды [40,с. 298]. Жүйелік ойлау таксономиясының концепциясын әрі қарай жетілдірумен көптеген психология саласындағы ғалымдар мен әдіскерлер  ұзақ уақыт барысында айналысты. Нәтижесінде, 2001 жылы Лорин Андерсон бастаған ғалымдар тобы уақыт талаптарына сай оқыту жағдайын ескере отырып, Блумның когнитивті (танымдық) деңгейлерінің таксономиясын жаңартылған нұсқада жария етті  (сурет 7).  
                     

1956ж.                                                   2001ж.

Сурет 7  -  Бастапқы және қайта қаралған Блум таксономиясы

Ескертпе – дерек көзі  [41,р. 148]

Сатылық жүйеде берілген бұл ғылыми еңбек «Оқытуға және оқуға арналған таксономия» деген атпен жарияланды. Алдыңғы нұсқадағыдай мұнда да алты деңгейлі ойлау дағдылары ұсынылған.
[bookmark: _Hlk193573075]Мұндағы өзгеріс ойлаудың бастапқы сатысы оған дейін «білу» деп аталса, жаңа нұсқада «Есте сақтау» болып өзгертілді. Ал ойлау деңгейлерінің ескі нұсқада жоғарғы сатылары: «талдау», «жинақтау», ең жоғарғысы «бағалау» деп берілген болса, жаңа нұсқада жоғарғы деңгейлер: «талдау»,  “бағалау” ал ең жоғарғы деңгей креативті (шығармашылық) сипаттағы «құру»(жасау) деп аталды. Бұл қайта қарастырылған таксономия білім беру мақсаттарын тұрақты, өзгермейтін кеңістіктерге кіріктіруге қарағанда динамикалық тәсілге баса назар аударады [42,б. 114].
Оқытудың осы белсенді моделін көрсету үшін қайта қаралған нұсқа оқытудың белсенді процесін сипаттайтын етістіктерді қолданады және бастапқы нұсқасында қолданылатын зат есімдерден бас тартады, сондай-ақ иерархияның өзіне аздап түзетулер енгізілгені көрсетілген.
Білім алушылар жазба түрдегі мәтін материалының мазмұндық құрылымын, берілген нәтижелердің жинақта болған дәйектерге дәл келетінін, ішкі көрсеткіштерге бағытталып әрекет етудің маңыздылығын бағалайды. Ойлаудың жүйелік міндеттерінің таксономиясы қажеттіліктер бойынша ұсынылған.
Бұл модель мұғалімдерге оқушының әр бөлімге қол жеткізгісі келетін негізгі оқу мақсаттарын анықтауға көмектеседі, өйткені ол оқу үдерісін қысқаша баяндайды. Таксономия танымдық оқу мақсаттарына қатысты негізгі төрт кеңесті ескеруді ұсынады (cурет 8).

Сурет 8 -  Блум таксономиясының оқу мақсаттарына жету үшін ұсынған кеңестері

Суреттегі кеңестер іс- әрекет білім алушыларды жоғары деңгейде ойлауға мүмкіндік беретін ақпаратты синтездеу үдерісі арқылы іске асады. Оқушылар ақпараттан бастайды және сұрақ қоюға және жауап іздеуге ынталандырыладыбілім алушылардың ойлау қабілетін терең зерттеп, білім алушының білетіні мен түсінетінін білмейтіні мен түсінбейтінінен ажырата бастауға көмектесу керек. Ұстаздар білім алушының еліктеуі мен қолдануына лайықты сұрақ қою стратегиясын моделдеп беруге тиіс. Тіпті де маңыздысы, ұстаздар оқушылардың терең сұрақтар құрастыруына тіке көмектесуі керек [43,б. 102].
Блум таксономиясы мұғалімдерге оқыту үдерісін түсінуге көмектесіп қана қоймай, сонымен бірге жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыратын, тиімді оқыту мақсаттарын құруға қатысты нақты етістіктер арқылы нұсқаулар береді (кесте 4). 

Кесте 4 – Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыруға бағытталған оқу мақсаттарын құруға қатысты нақты етістіктер

	Жоғары деңгейдегі ойлау
	Деңгейлер бойынша қамтылатын іс - әрекет етістіктері

	Талдау
	Талдау, салыстыра айту, қорытындылау

	Бағалау
	Дамыту, біріктіру, ұйымдастыру, синтездеу, жіктеу, дәлелдеу, тұжырымдау, өзгерту

	Құру (жасау)
	Дәлелдеу, нақтылау, шоғырландыру, салыстыру, стандарттау, бағалау



Блумның сатылық жүйесін пайдалану бойынша білім берудегі айырмашылықтар: 
- білім алушылар білетін ұғымдарынан бастап, асықпай жаңа өтілетін тақырыпқа сабақтастыра отырып, білімін жинақтайды;
- ұғымдар бойынша берілетін негізгі тапсырмалар реті саналуан болғандықтан білім алушылардың пәнге қызығушылығын оятады және сын тұрғысынан ойлау қабілеті күшейеді; 
- пәнге деген ықыласы артады; 
- білім алушылардың ішінде топтық, жұптық, жеке жұмыстар орындалып, бағаланады;
- білім алушылар өз ойлары мен дәйектерді қорытындылауға, пікірін дәлелдеугемашықтанады; 
- әрбір білім алушы өз білімінің деңгейін саралап, өзінің біліміне қарай бағасынбіледі, мысалы, жұптық жұмысты бағалау, сондай-ақ, сабақ аяқталғанда топ басшысы топты бағалау критерийі арқылы бағалап шығады; 
- педагог та, білім алушы да ізденімпаз болуға дағды қалыптастырады.
Деңгейлердің әрбірі үшін оқу міндеттерінің талаптары қарастырылған. Оқу тапсырмаларын орындау барысында оқу міндеттері бойынша қажетті негізгі түсініктері, оқу жаттығуларын аяқтау барысында пайдаланылатын негізгі әрекеттердің іс жоспары көрсетілген. Дағдыларды атқаратын әрекеттер бойынша игеруді қарастыратын жаттығулар [44,с. 54] барлық білім алуға тиіс жеткіншектерге міндет болып табылатын құзіреттер жиынтығын қамтуға бағытталған. Оқу жаттығулары мен тапсырмалары келесідей дағдыларды жинақтауы мүмкін:
Репродуктивтік дағдылар - игерілген ақпаратты мағынасын еш бұрмаламай қайталап немесе түрлендіру арқылы дағдыларды қалыптастыру бойынша жүйеленген. 
Әрекет қимылдар анық яғни, ашылмаған мағлұматтарды түрлендіруге бейімделген танымдық дағды - когнитивті дағды деп аталады [45,р. 2]. Көптеген осы сынды дағдылардың бірқатары пәннің түсінікті болуына немесе пәнаралық қосымша білімнің жинақталуына бастау болатын негіз болып табылады. 

0. Функционалдық сауаттылық - оқушының құзіреттілік деңгейінің көрсеткіші ретінде									
Еліміздің ертеңгі тізгіні білімді жастардың қолында болатынын ескерсек, қазірден бастап жеткіншектеріміздің әлемдік білім бәсекесіне қабілеті бар болғанын басты назарға алғанымыз жөн. Өз бетінше шешім қабылдап, жан-жақты білім меңгерген, белсенді және шығармашылық тұрғысынан ойлай алатын, өз кәсіптік бағытын дұрыс таңдауға икемді, үздіксіз білім қабылдауға әзір болуы функционалды тұрғыдағы дағдылардың жиынтығын қалыптастырады.
Оқу бағдарламасын осы талаптарға сәйкестендіріп, тапсырмалар мен жаттығуларды тереңдетіп, ерте жастан қажетті қабілеттердің дамып жетілуіне жағдай жасалуы бүгінгі күнгі білім беру мекемелеріне қойылған талап [46,с. 5].
Заманауи әдістер бойынша білім жетілдіріп, мемлекетіміздің қалалары мен облыстарында білім беру мен оқытудағы уақыт талабы бойынша бірқатар мұғалімдер қауымы өздерінің кәсібіне деген ықыласын көрсетіп, жақсы нәтижелерге қол жеткізуде. Инновациялық технологияларды меңгеру деңгейі біршама көтеріліп келеді. 
[bookmark: _Hlk183966826][bookmark: _Hlk183966852]Функционалды тұрғыда білім алушының сауаттылық деңгейін құзіреттілік көрсеткіші ретінде қарастырсақ, құзіреттіліктер бұл пәндер жиынтығы емес, ол білім алушылардың білімі, білігі және дағдыларының үйлестірмелі сипаттарымен байланыстыратын жаңадан қалыптасқан сапа [47,б. 5]. Бұл ұғымды алғаш рет 1965 жылы Тегеранда өткен әлем елдерінің білім  басшыларының  дүниежүзілік конгресінде қолданылған. Ол кезде функционалдық сауаттылық ұғымы: «күнделікті өмірде пайдалану және күнделікті мәселелерді шешу үшін оқу және жазу дағдыларының жиынтығы» - деп сипатталған болатын. Алайда, 1978 жылы ЮНЕСКО бұл тұжырымдаманы қайта қарап, оны толықтырып ұсынған болатын. Ұсынылған тұжырымдамада ұғымның анықтамасы: «тиімді жұмыс істеуі үшін қажет сауаттылықты меңгерген және оқуды, жазуды және санауды әрі қарай дамытуға мүмкіндігі бар, барлық іс-әрекет жағдайына белсенді қатыса алатындар ғана функционалдық сауатты болып табылады» - деп берілген.
	1990 жылы БҰҰ жанындағы  ЮНЕСКО ұйымының қолдауы арқылы алғаш рет халықаралық сауаттылық жылы атап өтілген болатын. Сол жылы БҰҰ-ның бас ассамблеясы 2002-2012 жылдар аралығын “функционалдық сауаттылық онжылдығы” деп жариялайтынын хабарлады. БҰҰ функционалдық сауаттылықтың маңыздылығын ұйымның “сауаттылық туралы” декларациясында: - өмірдің жаңа жағдайында “сауаттылық” ұғымының мағынасы тереңдей түседі, сауаттылықтың жеке және ұлттық қуаттылықтың өзгеруіне нендей әсер етуі айқындалуда» - деп атап көрсеткен [48,б. 6]. 	
Адамдардың саяси, әлеуметтік, мәдени және экономикалық қызмет түрлеріне белсенді қатысуы, яғни қазіргі ғаламдану кезеңіндегі уақыт ағымына, жас ерекшеліктеріне қарамай ілесе алуы, әр адам өз мамандығын үнемі жетілдіре отыруы. Мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығы –білім алушыларалған білімін күнделікті өмірінде, әр түрлі жағдайда дұрыс пайдалана білуін қамтамасыз ету, нақтырақ айтқанда, оқушылардың мектепте алған білімдерін өмірде тиімді қолдану қабілеті болуы. 
Географияда функционалдық сауаттылықты қалыптастыру бүгінгі таңда мектеп ұстаздарының арнайы курстарында оқытылып, алған білімдерін оқу үдерісінде пайдалану жүзеге асуда. Қазір білім беру саласына беріліп отырған қажетті міндеттермен сәйкес келуі үшін мектептің бастауыш сыныптарында білім алушының оқу, жазу сауаттылығын, жаратылыстану пәні бойынша сауаттылығын, математикадан  сауаттылық деңгейін, компьютерлік білгірлігін, сонымен қатар, денсаулық бойынша сауаттылықты, өз құқықтары бойынша  сауаттылығын қалыптастыру бойынша біршама жұмыстар арқылы жақсы нәтижелерге жетуге болады (сурет 9).




    Сурет 9 – Функционалдық сауаттылық компоненттері

Білім берудің бастапқы сыныптардағы сатысы баланың жеке тұлға ретінде гуманитарлық қасиеттерін қалыптастырады. Ал негізгі мектеп білім мазмұнын игеру үшін оқудың, жазудың, есептеудің, тілдік қатынастың, шығармашылық тұрғыдан өзін-өзі дамытудың, адамгершілік, сана, мінез - құлық мәдениетіне қатысты  дағдыларды дамытуға бағытталып, таным әрекетіндегі өзіндік қабілеттері мен шеберлік мүмкіндіктерінің дамуын, яғни жинақтап айтқанда,  функционалдық сауаттылығының қалыптасуын жүзеге асырады.
[bookmark: _Hlk184756429]Жаңа ғасырдың зерделі, дарынды, талапты, жан- жақты дамыған тұлғасын қалыптастыруда білім беру саласына және оның оқыту жүйесіне заман талабына сай үйлестіре алу міндеті қойылуда. Жалпы білім беру мекемелеріндегі білім алушының функционалдық сауаттылығы қалыптастыру бойынша оқу мазмұнын меңгерген жеткіншектердің білім дәрежесі мен қалыптасқан дағдылары күнделікті өмірдегі жағдайларда пайдалана білуді, түрлі ақпараттармен жұмыс жасай білуді сондай-ақ, қабылданған мағлұматтарды сын тұрғысынан баға бере білуге, өз жобаларын ұсыну және зерттеу жұмыстарын жүргізе алу, көз жеткізген нәтижелерін дәлелдей білуді; ізденімпаздығына сай дағдыларын адамгершілік тұрғыда әрекет етіп әртүрлі еңбек ету салаларында және өзара ара-қатынас пен әлеуметтік мәселелерде, психологиялық аспектілеріне [50,б. 214] қатысты маңызды жағдайларды шешу мақсатында қолдануды қамтиды. Мектептердегі оқытылатын пәндер оқушыға білім, білік, дағдыларды меңгерту бағытында болса, қорытынды нәтиже жақсы көрсеткішке ие болары сөзсіз. 
Дүниежүзілік экономикалық форумында «Білімге жаңаша көзқарас» деп аталған декларациясында ХХI ғасырдың табыскер азаматының үш блокты қамтитын  білімі мен дағдысын ұсынды (сурет 10).

Сурет 10 - Білім мен дағдылар жиынтығы

PISA халықаралық зерттеуі 15 жастағы білім алушылардың оқу жетістіктерін [51,б. 44] аталған құзіреттер бойынша кешенді бағалаумен айналысады. Зерттеу мәртебесі - өткізу кезеңіндегі қатысқан елдердің артуымен анықталады.
PISA  зерттеуі білім алушының мектеп бағдарламасын қаншалықты меңгергенін тексермейді. Емтиханды үш жылда бір рет өткізу міндеттелген. Әр кезеңде оның бір бағытына басымдық беріп отырады. Әр бағыттың мазмұндық мағынасына тоқталатын болсақ:
Оқу сауаттылығы - білім алушылардың берілген материал мазмұнын жақсы түсініп,  өзінше ой қорыта білуі, қажет болғанда мәтіндегі мазмұнынды қолдана білуі, қоғам өміріне қатысу үшін белсенділік таныту мақсатында білімдері мен мүмкіндіктерін дамыту қабілеттілігі болып табылады.
Математикалық сауаттылық - математика ғылымын түсіне білу, математикалық тұжырымдарды дәлелдеп, негіздей білу. Өзгермелі әлемдегі математиканың ролін айқындау және қоғам дамуына үлес қосатын тұлғаға тән қажеттіліктерді қамтамасыз ету мақсатында математиканы қолдана білу қабілеттілігі болып табылады.
Жаратылыстану ғылыми сауаттылық - жаратылыстану ғылымындағы білімін қолдана білу, қоршаған ортаны және адамзат енгізген өзгерістерді түсіну үшін, табиғи - ғылыми мәселелерге қатысты және ғылыми дәлелдермен негізделген сұрақтарды анықтап тану мен ой тұжырымын жасайтын азамат ретінде ғылыммен байланысты негізделген қорытынды жасай білу қабілеттілігі болып табылады . 
[bookmark: _Hlk183967676]Жаратылыстану бойынша ақпараттар және технологиялар адамдардың зияткерлік, сонымен қатар материалдық жағдайына да әсер етеді. Төрт компонент бойынша PISA тесттерінің «Жаратылыстану сауаттылығы» бірнеше блоктарды қамтиды. 
Алғашқы блок. «Контекст» күнделікті  өмірдегі жағдайларда берілуі тиіс үш тапсырмалар жинағын қарастырған. Оған «Жаһандық» (Денсаулық сақтау, Табиғи ресурстардың қоры, Қоршаған орта тазалығы мен қауіпсіздігі, Қауіп- қатер көздері және тәуекелдік, жаратылыстану ғылымдары және Технология жетістіктері), «Әлеуметтік» және «Жеке» деп аталатын бөлімшелер жатады. 
Екінші блок.Үш дағды жиынтығынан тұратын «Құзыреттер» тобын бағалау. «Білу және ғылыми тұрғыда сұрақтар қою» (орын алған мәселені айқындау, нақты сөздерді анықтау және басты айырмашылықтарын табу), «Табиғаттағы әртүрлі құбылыстарды ғылыми тұрғыдан  түсіндіре білу» (ақпараттарды қолдану, құбылыстарға мысалдар арқылы түсіндірме жасау, яғни, интерпретациялау) және «Ғылыми дәйектерді пайдалану» (қорытынды жасау мен нәтижесіне баға бере алу). 
Үшінші блок «Физикалық жүйе», «Білім» (дене құрылысы, заттың химиялық тұрғыда өзгеріске түсуі, күш,қозғалыс, энергия), «Тірі ағзалар» (адам, клетка,биосфера,популяция және экожүйе), «Жер және ғалам» (Жердің тарихы, жер қабықтары) және «Технология жетістері» (ғылымның дамуындағы жаңалықтар мен технологияның өзара байланысы). 
Төртінші блок. Білім алушылардың ғылымға және зерттеу жұмыстарынадеген қызығушылықтары бойынша  дағдыларының деңгейін  айқындайды. 
[bookmark: _Hlk185494384]Аталған зерттеуге қатысушы білім алушылардың білім деңгейі кесте, шеңберлі, бағаналы диаграммалар, графикалық бейнедегі сурет және сызба-нұсқалар бойынша берілген тапсырмалар арқылы айқындалады. Берілген тапсырмаларды жауаптарының мазмұны мен түріне қарай тексереді: 
- еркін түрде құрастырған (толықтай және негіздеме бойынша жазбаша жауап);
- жабық түрде құрастырылған жауап нұсқасы (жағдаятты ретімен жеткізу); 
- тиісті сөз немесе цифрды жазып көрсету және берген жауап нұсқасынан өз таңдауын жасау (a, b, c, d) берілген жауап нұсқаларын таңдау). 
Тапсырмадағы жауаптар білім алушылардан көптеген кесте мен графиктерде ұсынылған ақпараттармен бірдей мезгілді жұмыс жасайалу қабілеттерін байқауға арналған. Тесттер мазмұны қамтыған артық мағлұматтардың берілуімен де тапсырмалар қиындай түсетіні белгілі. 
Сонымен,  PISA зерттеуі еліміздің 9-сынып білім алушыларының функционалдық сауаттылық деңгейін әртүрлі күнделікті өмірде кез болатын жағдайға байланысты өз талдауын жасап, дер кезінде керекті ақпараттарды іздеп таба білуге қабілеттілігін бақылайтын  тапсырма деуге болады. Аталған зерттеудегі бағалау жеткіншектердің (15 жастағы) білім мен дағдылар бойынша құзірет көрсеткіштерін алты деңгей арқылы бағалап шығады
Жаратылыстану ғылыми сауаттылығы бойынша берілетін тапсырмаларда мәтін, карта, кесте, диаграмма т.б. арқылы берілген тапсырмаларды мұқият орындау оқушының аса ерекше дайындығын, алғырлығын, жылдамдығын, ізденімпаздығын қажет етеді (сурет 11). 
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Сурет 11 - PISA  зерттеулерінде карта бойынша берілген тапсырма, жанартау белсенділігі мен жер сілкінісінің болу ықтималдығы аз аймақты картадан табу 

Ескертпе – дерек көзі  [52,б. 126]

Суретте берілген тапсырмада картаны пайдаланып, жанартау белсенділігі мен жер сілкінісінің болу ықтималдығы аз аймақты картадан табу үшін оқушының осы тақырыптағы білімі терең болуы тиіс. Осы сипаттағы берілетін тапсырмаларды орындау қабілеті оқушыда функционалдық сауаттылық деңгейінің көрсеткіші ретінде ұсынылады. 
[bookmark: _Hlk183967940]Халықаралық зерттеудің «Өте жақсы» (5 пен 6-шы деңгейлердегі) бағасына мағлұматты сын тұрғысынан сараптай алуы, мәтінді түсіну және интерпретациялау, нәтижелерді шығарып, өзінің ұсынатын ойларын жеткізе алатын, меңгерген дағдысын айқын көрсете алатын білім алушылар ие болады. Жаңадан қабылданған ақпарат көздерін табу мақсатында 3 -пен 4-ші деңгейге ой саптауы мен шебер қабілеттерін пайдалана алатын мүмкіндіктері сай келгенде беріледі. Ал 2 -ші  деңгей жай күнделікті өмір жағдайында мектептен алған білімі мен дағды жиынтығын пайдалана білетін икемділігі есептеледі. Қарапайым негізгі білім дәрежесін көрсетуі «Ең төменгі» 1және 1-ден төмен деңгейлермен сәйкес. Осы ретте ЭЫДҰ-ның мәлімдеуіне қарағанда, көрсеткіш 1 және 1-ден төмен деңгейлердегі тапсырмаларды ғана орындауды көрсеткен білім алушылар «функционалды сауатсыз» болып саналады. 
Білім алушылардың оқу жетістіктерінің деңгейін бақылаудың соңғы технологияларын сарапқа алып PISA сұрақтарының тапсырмалары құрастырылған. Анимациядан және мультипликациядан тұратын СВА форматы PISA тест жаттығуларының кең ауқымдағы спектрін қолданған. 
PISA-2018 халықаралық байқау нәтижесінде қорытындысын сараласақ, қатысқан елдердің жалпы саны 78, алдыңғы 2015 жылғы нәтижемен салыстырғанда төмен көрсеткішке ие болғаны белгілі [53,б. 6].    
Экономикалық ынтымақтастық және даму ұйымы білім алушыларды бағалау жөніндегі PISA-2022 халықаралық бағдарламасының нәтижелерін [54,с. 169] жариялады. Онда 81 мемлекеттен қатысқан 15 жастағы білім алушылардың математикалық, оқу және жаратылыстану сауаттылығының деңгейі бағаланды. Аталған жылдардағы еліміздің жеткіншектері көрсеткен білім нәтижелерін ұсынғанды жөн санадық (кесте 5).

Кесте 5 -  Қазақстан қатысқан PISA халықаралық зерттеулерінің жылдар мен орын алу бойынша көрсеткіштер

	Жылдар
	2009
	2012
	2015
	2018
	2022

	Математикалық сауаттылық 
	53
	49
	45
	54
	46

	Жаратылыстану
	58
	52
	49
	69
	49

	Оқу сауаттылығы
	59
	63
	61
	69
	61



Кестедегі мәліметтерден, 2018 жылдағы көрсеткіштер бойынша салыстырғанда, 2022 жылғы нәтиже айтарлықтай жетістіктер бар екендігін көрсетіп тұр. Ескеретін жағдай, 2018 жылы 79 ел қатысқан болса, ал 2022 жылы қатысушы елдер саны 81 ге жеткен. 

Бірінші бөлім бойынша тұжырым
Ойлау дағдыларын қалыптастыруға бағытталған философтардың пайымдаулары және педагог- әдіскерлер, психологтардың  ғылыми көзқарастары бойынша ежелгі әлем, орта ғасырлардағы, одан кейінгі кезеңдерден қазіргі уақытқа дейін ойлау жүйелілігінің адам өміріндегі, баланы оқытудағы маңызы туралы мағлұмат қазіргі заманғы білім берумен сабақтастығына көз жеткізілді. Яғни, оқытудағы біз зерттейтін жоғары деңгейдегі ойлау жүйесінің қалыптасуы ежелгі ғұламалардың дүниетанымдық көзқарастарынан бастауын алып, заман ағымымен, ғылымның  дамуымен алға жылжып, жүйелі әдістемеге айналған. Педагогтар мен психологтар еңбегіндегі тұжырымдамалар қазіргі білім берудегі жол көрсетуші, бағдар түзеуші ретінде әдістемелік тұрғыдағы жұмыстардың жүргізілуін қамтамасыз етіп келеді.
Блум таксономиясындағы жылдар бойы сұрыпталған иерархиялық сатылық жүйенің соңғы нәтижесі болып саналатын 2001 жылы жарық көрген қайта қаралған сипатында еліміздің мектептерінде білім беру үдерісіне толықтай енгізілді. Қазіргі білім мазмұнынындағы оқу бағдарламасының басты көздеген нысаны- функционалдық сауатты тұлғаны дайындау. Мектептегі  білім алушылардың функционалдық сауаттылығы білім сапасының нақты өлшемі болып табылады. 
Оқулықта берілген әрбір тақырып білім алушы үшін жаңа мәтін болып табылады. Ұстаз әр түрлі дағдыларды қалыптастыратын, күрделілік деңгейі түрліше жаттығулар мен тапсырмалар жүйесін әзірлеуі керек.  Осыдан шығатын қорытынды, функционалдық сауаттылық қалыптастыру үдерісі жеке тапсырмалар мен жеке тақырып болып оқулықта айтылмайды, сондықтан, үдеріс оқу жоспарындағы міндетті компонент болып қабылданады.
Сонымен, оқушының функционалдық сауаттылығы - еліміздегі оқытылып жатқан білім мазмұнында ойлаудың  жоғарғы деңгейлеріндегі дағдыларының қалыптасуы арқылы іске асырылады. Себебі білім алушылар ақпаратты сыни түрде саралап, бағалау, талдау, одан әрі шығармашылық қабілеттері арқылы өз ұсыныстарын әзірлеуге даяр, яғни  ЖДО дағдыларының құзіреті болып табылады.Халықаралық зерттеу нәтижелерінде оң көрсеткіштерге ие болу мақсатында қыруар жұмыстарды атқаруды жалғастыру бүгінгі күн талабы.
Білім алушылардың шығармашылық тұрғыда немесе жоғары деңгейде ойлау дағдыларын қалыптастыруда әрбір елдердегі білім беру саласының түрліше ұстанымдары бола тұра, жас жеткіншектердің болашақта өз білімін шынайы өмірде қолдана білуге деген бағыт бәріне ортақ. Ендеше, озық елдердің тәжірибесіне сүйене,  ұлттық құндылықтарымызды ескеріп, еліміздің жарқын болашағын жасайтын ұрпақты тәрбиелеу ісіне белсенді ұстаздар қауымының атқаратын міндеті орасан зор.

































2 БІЛІМ АЛУШЫЛАРДЫҢ ЖОҒАРЫ ДЕҢГЕЙДЕГІ ОЙЛАУ ДАҒДЫЛАРЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ МЕКТЕП ГЕОГРАФИЯСЫНДАҒЫ ЖҮЙЕСІ

2.1 Жаратылыстану пәні оқушылардың географиядан жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудағы бастапқы сатысы ретінде
Қытайдың белгілі философы Конфуций ілімін зерттеуші Л. И.  Головачева [55,с. 188] ұлы ойшылдың: «Маған айтып берсең – ұмытып қаламын, көрсетсең – есте сақтаймын, өзіме жасатсаң – үйренемін» - деген қанатты сөзін білім алушы қажет ақпараттарды әзірленген даяр күйде алғаны дұрыс еместігін педагогикада ескерудің маңыздылығын түсіндіреді. Білім алушы мәліметтерді өз бетінше өңдегенде, іс- әрекетінің барысы мен жұмыс түрлерін түсінеді, аталған мәліметтер бойынша ережелер жүйесін ұғынып және қабылдау бойынша атқарылатын іс-әрекет барысында белсенділік танытады.
Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрлігінің 2022 жылғы 16 қыркүйектегі № 399 (қосымша 56) бекіткен Негізгі орта білім беру деңгейінің 5-6-сыныптарына арналған "Жаратылыстану" оқу пәні бойынша үлгілік оқу бағдарламасы [56,б. 6] https://adilet.zan.kz/kaz/docs/V2200029767#z202.
«Жаратылыстану» пәнін негізгі орта білім деңгейінде оқытудың басты мақсаты - білім алуыларды жаратылыстану пәні тұрғысында қоршаған орта мен қоғамдағы жағдайлардың өзара байланысы, табиғи заңдылықтардың бір-бірімен байланыстылығы жайлы түсінік қалыптастыру мен пән бойынша оқыту нәтижесінде алған ақпаратты күнделікті өмір барысында орын алатын табиғат құбылыстары және үдеріс циклдарына қатысты ұғыну, сипаттау, болжам жасау үшін қолданатын дағдысын қалыптастыруға «География» және «Жаратылыстану» пәндерінің оқыту бағдарламалары білім берудің құндылықтарының сонымен қатар, пәнді оқыту бойынша қорытындыларының өзара байланысына негізделген тәрбиелеу мен білім берудің біртұтастығы ережесін іс жүзіне асыруға жол ашады. білім алушыны қарапайым ойлау арқылы күрделі ұғымдарды түсінуге жетелейтін сұрақтар пәнге деген білім алушының қызығушылығын арттыра түседі. Оған мысал келтірсек: 
-  Жаз уақытында  тау басындағы қар неге ерімейді? 
- Егер табиғатта фотосинтез үдерісі жүрмесе, онда әлем қалай өзгеріп кетеді? [57,б. 184].
Мұндай сұрақтарға жауап бермес бұрын оқушы сұрақпен байланысты құбылысты ой елегінен өткізіп, шын мәнінде осы сұрақтардың жауабы қандай деп терең ойлана бастайды. Осы орайда, оқыту жүйесінің басты ерекшелігі бойынша оның тек пән және білім мен дағдыны ғана қамтымай, кең спектрлі түсінің жинақталуына бағытталғанын білуіміз маңызды. 
«Жаратылыстану» пәні негізгі мектептегі бірнеше ғылымның негізі ретінде оның ішінде географияның іргесін қалыптастыруға, қабылдаған білімді  өмірлік жағдайда (айнала орта, мектеп) орын алатын табиғаттың тосын құбылыстары және белгілі бір кезеңдерде қайталанатын циклдік үдерістер жөнінде терең білім беру, анықтау, болжамдар құру, оны пайдалану біліктілігін дамыту бойынша жүйеленген.
Оқу мақсаттарының ұсынылған осы жүйесі оқытуды функционалдық, шығармашылық тұрғыда пайдалану, сыни тұрғыда ойлаудың шарттары бойынша, сондай-ақ, іздену іс шараларын жүргізу, заманауи ақпараттық-коммуникациялық жетістіктерді қолдану, өзара қарым-қатынас орнатудың бірнеше тәсілдерін қолдану, жұппен және топтық, өз бетінше дара жұмыс істей алу, мәселелерді шешу мен шұғыл шешім қабылдау секілді аса ауқымды дағдылар жиынтығын қалыптастыруға бастама болады. ЖДО дағдыларының жалпы  білім алушының өзіне тән қабілеттерін дамыта отырып, күнделікті өмірлік жағдайдағы орын алатын кездейсоқ мәселелерді шешуде өз бетінше шешім қабылдауға даярлайды (сурет 12). 
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Сурет 12 – Білім алушының ЖДО дағдылары арқылы қалыптасатын дағдылары мен мүмкіндіктері

Суретте берілгендей, мектептегі білім алу барысында да кейін мектепті бітіргеннен соң да ауқымды дағдыларының дұрыс қалыптасуы жеткіншектердің болашақ жетістіктерінің кепілі болары сөзсіз.
Оқу бағдарламасы келесі міндеттерді шешуді көздейді:
- заманауи жаратылыстану ғылымдары бойынша қарастырғанда қалыптасқан дүниенің қазіргі бейнесі мен жаратылыстану ғылымдарының айнала қоршаған ортаны оқып білудегі қажеттілігі жайлы білім қалыптастыру; 
- жаратылыстану ғылымының технологиялық жетістіктерге елеулі ықпал еткен ерекше  идеяларымен, қол жеткізген жетістіктерін жариялау;
- айнала қоршаған орта құбылыстарын ұғындыру, интернет ресурстары, БАҚ, арнаулы сонымен қатар, ғылыми-көпшілік әдебиеттерде жарыққа шыққан жаратылыстану ғылымы тұрғысындағы аса маңызды мазмұндағы ақпараттарды жинақтау дағдыларын қалыптастыру;
- білім алушылардың қабілетін ашатын интеллектуалдық, шығармашылық мүмкіндіктерін, сыни тұрғыда қарастыруға зерттеудің қарапайым тәсілдері, құбылыстарға бақылау жүргізу, жаратылыстанудың ғылыми тұжырымдамаларын қабылдау және түсінік қалыптастыру арқылы дамыту;
- табиғи заңдылықтар туралы және жаратылыстану бойынша ғылым жетістіктерінен ақпарат алу, адамның табиғаттағы алатын орны, оны өзгерту жағдайлары,  болашағына сенім артуға болатын жас ұрпақты тәрбиелеу; 
- қарапайым өмірдегі қоршаған ортаға қауіпсіздік жағдайды сақтау, заманауи технология жетістіктерін пайдалану, денсаулық сақтау және қоршаған орта тазалығын сақтау бойынша жаратылыстану пәнінен алған білімдерін пайдалана білу.	
Пәннің әр тақырыбын оқу барысында оқушылардың танымдық белсенділігін арттыруға, негізгі ұғымдарды игеруге мүмкіндік беретін қарапайым практикалық жұмыс үшін тапсырмалар беріледі. «Жаратылыстану» пәнін оқу барысында білім алушылар нысандар мен құбылыстар бір-бірімен тығыз байланысты және адамның маңызды құрамдас бөлігі болған кезде бізді қоршаған әлем және оның тұтастығы туралы жан-жақты ақпарат алады [58,б. 208].
Жаратылыстану пәнін оқып бітірген білім алушыға қойылатын негізгі талаптар:
1) Қоршаған ортада ғылыми жаратылыстану заңдарының көрініс табуын; тепе-теңдік табиғатын; тапсыру және өзгерту процестерін; энергияны өзгертуді; іріктеп алу және түрлендіру механизмдерін; биокөптүрліліктің азаюына әсер ететін факторларды; табиғат зоналарының өнімділік түрлерін, құрылымын және салыстырмалы өнімділігін; экожүйелер компоненттерінің қоғамдастығын, процестерін және құлдырау салдарын; азық-түлік және табиғат ресурстарының таралуының біркелкі еместігін; ластанудың негізгі көздерін және түрлерін біледі;
2) Жаратылыстанудың ғылыми сипатын; жергілікті деңгейден ғаламдық деңгейге дейінгі экологиялық процестерді; популяциялардың өсуін реттеуші және шектеуші факторларды; ағзалардың өмір сүру жағдайларын; табиғат ресурстарын тиімсіз пайдаланудың адамзаттың дамуына әсерін түсінеді;
3) Қоршаған ортаны танып - білуде жаратылыстану ғылымдарының зерттеу әдістерін; қоршаған ортаның проблемаларын шешу үшін ақпараттарды, технологияларды, терминдерді, тұжырымдамаларды, ұғымдарды және дағдыларды; қоршаған ортаны зерттеудегі қарапайым тәжірибелерде қолданатын құралдарды пайдалана алады;
4) Биотикалық және абиотикалық экожүйеле компоненттерін; популяциялардың өсу қарқынын; тұрақты даму тұжырымдамасын; энергия көздерінің өндірілуі және тұтынуы; топырақ түрлерін және қасиеттерін; ғылыми жаратылыстану мазмұнының мәтіндік және графикалық материалдарын; әлемнің ғылыми-жаратылыстану бейнесінің пайда болуын және дамуын талдайды;
5) Ғаламдық және жергілікті жердің экологиялық, азық-түлік проблемаларын шешу, биоалуантүрлілікті сақтау, экожүйелерді қалпына келтіру жолдарын; қоршаған ортаны басқару бойынша тиімді шешімдер жинақтайды;
6) Жеке аймақтардың және елдердің ресурспен қамтамасыз етілуін; ұлттық және халықаралық саясаттың қоршаған орта жағдайына ықпалын; халық саны көрсеткіштерінің, экологиялық факторлардың өнеркәсіп орталықтарын орналастыруға ықпалын бағалайды.
Бастауыш мектепте оқытылатын жаратылыстанудың тақырыптарының сабақтас болуынан «География», «Биология», «Физика» және «Химия» пәндерінің зерттейтін нысандарын әрі қарай тереңдетіп оқытуды жалғастырады. Курстың қамтитын тақырыптары «Ғылым әлемі», «Ғалам. Жер. Адам», «Заттар және материалдар», «Тірі және өлі табиғаттағы үдерістер», «Энергия және қозғалыс», «Экология және тұрақты даму», «Ғылыми жаңалықтардың ашылуы» бөлімдерінде жүйеленіп берілген.
Жаратылыстану пәні бізді қоршаған әлемнің табиғи-ғылыми бейнесі туралы алғашқы идеяларды қалыптастыруға, әлем туралы сенімді білім алу әдістерін қолданудың қарапайым және айқын үлгілерін ұсынады. 
Өзін қоршаған әлем туралы 5-6 сынып білім алушыларының ой-өрісін кеңейтуге, ғылыми түсініктері мен тұтас көзқарасын дамытуға, табиғатты аялауды, қорғау жолдарын білуге ықпал етеді. Пән бойынша білім алушылар  қоршаған ортаның табиғатындағы құбылыстардың орын алуы, тірі және өлі табиғаттағы болып өтетін үрдістердің заңдылқтарындағы өзара байланыс пен оның себептерін-салдарын, оқытуда табиғаттағы әртүрлі географиялық нысандар мен үдерістердіжүйелеу қағидаларын түсінуге мүмкіндік береді. 
Оқу бағдарламасының басты ерекшеліктері: 
· оқыту сыныптар бойынша пән мазмұнынына сәйкес спиралді жүйеде берілуі;
· ойлаудың иерархиялық сатылық жүйесі бойынша (Блум таксономиясы)  оқу мақсаттарының берілуі;
· оқыту аясындағы  пәнаралық байланыстарды іс жүзіне асыру мақсатында «ортақ тақырыптардың» ұсынылуы;
· оқытудың ұзақ мерзімді, орта мерзімді және қысқа мерзімді жоспарлар бойынша жүргізілуі; 
· білім берудің тәрбиелік мәнін арттыру, білім алушының отансүйгіштік-адамгершілік қасиеттерін бойына қалыптастыру;
· оқытудың деңгейлері арасында пән бойынша өзара сабақтастық орын алуына мүмкіндік беретін толық оқу курсы бойынша педогогикалық мақсатқа бағытталуы;
· бөлімдердің мазмұны мен ұсынылған тақырыптардың қазіргі заман талаптарына сайболуы, әлеуметтік дағдыларды қалыптастыруға басымдық танытуы;
· білім берудегі жүйелік іс-әрекет бойынша бағыт (білім алушының белсенділік таныту қабілеті).
Оқу мақсаттарының негізі білімді жан-жақты және шығармашылық қолдану, сыни тұрғыда ойлай алу, іздену-зерттеушілік жұмыстарын жүргізу, ақпараттық-коммуникациялық технология жетістіктерін еркін қолдану, өзара байланыстардың түрлі әдістерін меңгеру, өз бетінше жобалық жұмыстарды атқара алу, орын алатын әртүрлі жағдаяттардан жол табу және оң шешім қабылдау қоғамда өзінің орнын білу, көпшілікпен тіл табысу қабілеттерін дамытуға негіз болады. Аталған дағдыларды бойына қалыптастырған білім алушы мектеп бітіргеннен кейін де, үлкен ортаға тез бейімделіп, өзінің қабілетіне қарай мамандығын да дұрыс таңдайды [59,б. 19]. 
Білім берудегі спиральді оқу бағдарламасының басымдықтары:
- білім алушылар берілген оқу мақсаттарына қол жеткізу үшін бұған дейінгі білімдерін қолдануға мүмкіндікке ие;
- алынған білімді алдыңғы біліммен тығыз байланыстыра қабылдап, бұған дейін алынған  мағлұмат түрінде алады; 
- қайталап оқыған әр тақырыптың және пәннің мазмұны күрделене түседі;
[bookmark: _Hlk183969615]- қарапайым ойлардан бірте-бірте күрделі идеяларға логикалық жолдар арқылы ауысады. 
Қолданыстағы оқу бағдарламасымен оқу мақсаттарына шолу жасап шығатын болсақ бұл қағидаларға толыққанды көз жеткізуге болады.
5-6 сыныптардағы «Жаратылыстану» пәнінен үлгілік оқу бағдарламасында қарастырылған жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыруға оқу мақсаттарын ұсынамыз.
[bookmark: _Hlk183546586][bookmark: _Hlk202828342]«Ғылым әлемі» атты бірінші бөлімде 5 - сыныпта жалпы оқу мақсаттарының саны –10. Оның ішінде, еске сақтау  - 1, түсіну -1, қолдану - 1, талдау – 2, бағалауға – 3, сәйкесінше құруға – 2 оқу мақсаты берілген ал  6- шы сыныпта  - 8 оқу мақсаты қамтылған. Оның ішінде, Еске сақтау  - 3, түсіну - 2, қолдану - 1, талдау – 1, сәйкесінше  бағалау – 1 оқу мақсаты берілген. ЖДО дағдыларын қамтитын 20 дан астам етістік болса, оның оқу бағдарламасындағы қамтылған саны өте аз (кесте 6). 

[bookmark: _Hlk184418615]Кесте 6 - Пәндік құзыреттіліктерді қалыптастыруға арналған «Ғылым әлемі» бөліміндегі 5-6 сыныптың оқу мақсаттарының саны

	Сыныптар
	                     Ойлау дағдылары
	Барлығы

	
	Еске сақтау
	Түсіну
	Қолдану
	Талдау
	Бағалау
	Құру(жасау)
	

	5-сынып
	1
	1
	1
	2
	3
	2
	10

	6-сынып
	3
	2
	1
	1
	1
	0
	8

	Барлығы
	4
	3
	2
	3
	4
	2
	18



Кестеден қарап байқағанымыз бойынша, 5-сыныпта берілген оқу мақсаттарына қарағанда,  6-сыныпта қамтуға қажет етістіктерді, атап айтқанда талдау, салыстыру, дамыту, жіктеу сияқты етістіктерге бағытталған оқу мақсаттарының ЖДО қабілеттерін дамытатын оқу мақсаттары жеткіліксіз. Сондықтан оқу мақсаттарына аталған іс-әрекеттерді білім алушыларға дағдыландыратын етістіктерді тапсырмалар беру барысында қоса қамту қажет деп санаймыз.
Келесі қарастыратын бөлім «Ғалам. Жер. Адам». 5-сыныпта жалпы оқу мақсаттарының саны – 15. Оның ішінде, еске сақтау  - 4, түсінуге - 6, қолдануға - 3,  талдауға – 1,  құру – 1, ал  6-шы сыныпта  - 17 оқу мақсаты қамтылған. Оның ішінде, еске сақтау - 5, түсінуге - 6, қолдануға - 2, талдауға – 1, сондай-ақ  бағалауға – 1 және құру -2 оқу мақсаты берілген (кесте 7).

Кесте 7 - Пәндік құзыреттіліктерді қалыптастыруға арналған «Ғалам. Жер. Адам» бөліміндегі 5-6 сыныптың оқу мақсаттарының саны

	Сыныптар
	                                  Ойлау дағдылары
	Барлығы

	
	Еске сақтау
	Түсіну
	Қолдану
	Талдау
	Бағалау
	Құру(жасау)
	

	[bookmark: _Hlk184500855]5-сынып
	4
	6
	3
	1
	0
	1
	15

	6-сынып
	5
	6
	2
	1
	1
	2
	17

	Барлығы
	9
	12
	5
	2
	1
	3
	32



Кестеде берілгендей, оқу бағдарламасындағы оқу мақсаттарындағы іс-әрекет етістіктерін пайдалану бойынша қарастыратын болсақ, салыстыра айту, дамыту, қорытындылау, жіктеу, біріктіру, дәлелдеу, өзгерту секілді етістіктер оқу мақсаттарында  берілмеген. Мұндай жағдайда  осы етістіктерді қолданатын оқу мақсаттарын қосуды жөн санаймыз. Мәселен, 6-сыныптағы  өтілетін «Географиялық карталар мен шартты белгілерді жіктеу» тақырыбында, 5-сыныпта өткен план ұғымын еске түсіре отырып, салыстыра айтуды оқу мақсатына қосуға әбден болады. 
Әдетте оқытудағы жаңа технологиялар ұстаздан терең теориялық,  әдістемелік білімді, шығармашылық тұрғыда жоғарыы әзірлікті, ұстаздық шеберлікті, жеткіншектердің ішкі түйсік әлеміне терең үңіліп, соған қарай әрекет етуді қажет етеді. Себебі мұғалім  әр сағаттың дұрыс өткізілуін, өмірдің  мағынасын, қоғам дамуындағы түрлі даму үрдісіне байланысты білім алушының сабаққа деген ықыласы мен оның келешегіне қатысты жауапкершілікті міндетіне алған мамандық.
Негізгі орта мектептердегі білім мазмұнының жаңаруымен қатар, қазіргі оқытудағы критериалды бағалаудың жүйесін енгізу және оқытудың технологиялары мен  ақпараттық-коммуникациялық технологияларды қолданудың тиімділігін арттырып, құзыреттілікке пен білім сапасын көтеру мәселесін де қолға алды.
Білім алушыларға ыңғайлы білім беру ортасын құру,  кабинеттерде арнаулы зерттеу құралдары арқылы зерттеулер жүргізу, табиғат құбылыстарына бақылау жасау, өзара қарым-қатынас дұрыс орнату, жеке, жұптық, командалық жұмыс жасай білуге баулу-қолданыстағы білім берудің басты айырмашылықтары екенін білген жөн. Берілген материалды мұғалім ауызша түсіндіргеннен гөрі, бірігіп топпен оқып, туындаған мәселелерді бірге шешуге үйрену тиімді болып табылады.
Білім мазмұнында құрылған қысқа мерзімді сабақ жоспарында көрсетілген бағалау критерийлері бойынша әр сабақтың соңында оқушы өзінің қандай баға алғанын біліп отырады. Дегенмен, мұғалім білім алушылар өтілген сабақтағы олардың көрсеткен білім нәтижесін бағалауы жөнінде ашық түрде жариялап айтуы тиіс [60,б. 58]. 
Қысқа мерзімді жоспар құру арқылы мұғалім алда өтетін сабаққа іс-әрекет  бағытын құрастырады. Тақырыпқа сәйкес оқу мақсаттары беріліп, соған сәйкес тапсырмалар ұсынылады. Оқытудың белсенді әдістерін пайдалана отырып, жаңа материалды ұсынып, оны дағдылардың қалыптасуы бойынша тапсырмалар арқылы беріледі. Қысқа мерзімді жоспарды құруда мұғалім білім алушыларды топтық немесе жұптық тапсырмалар орындауына жағдай жасауы жаңа технологиялардағы басты ерекшеліктер. Топта жұмыс істеу арқылы топбасшылық, топты қиын жағдайдан алып шығу секілді мәселелерді ескеру керек. Бағалаудың дискрипторы жоспарда көрсетіліп, оқушылар онымен алдын ала таныс болғаны дұрыс. Өзара бағалау жүйесі арқылы бірін бірі бағалау іске асырылады. 
Сондай-ақ, оқу бағдарламасының айта кететін  ерекшеліктерінің бірі оқытудағы жүйелі іс- әрекет ретінді белсенділікке бағытталуы. Белсенділік ұстазды жай ғана тыңдап қоймай, сабаққа қызығушылықпен қатысуын межелейтінбілім берудегі тиімдітехнологияларға жатады. Әр сынып ішінде белсенді жеткіншектер тапсырмалар мен жаттығудың орындалуын тез әрі дұрыс атқарады, керісінше кейбір білім алушылар белсенділік танытқан достарының айналасына жиналып, жаңа ұғымды түсінуге ұмтылады. Сыныптағы алғыр оқушылар көшбасшылық міндет  атқарып, ұстаздың берген білімін меңгертуде айналасындағы топ мүшелерінің дұрыс ұғуына үлес қосады (сурет 13). 


      Сурет  13 - Белсенді оқытудың ерекшеліктері

Суретте көрсетілгендей,  қарым қатынас білім алушы мен мұғалім арасында ғана емес, білім алушылар арасындағы өзара байланыс арқылы да пікір алудың маңыздылығын көрсетеді. Білім алушылар 5-6 сыныптарда тез қабылдағыш, ойын элементтерін қолдану арқылы білімді тез меңгеретін жас ерекшелігімен көзге түседі. Өтілетін тақырыптарды барынша балаға жеңіл түрде, жалықтырмайтындай етіп осындай белсенді оқыту түрлерін пайдалану тиімді. Мысалы, жердің пішіні туралы алғашқы кездегі пайымдаулар немесе жердегі тіршіліктің пайда болуы туралы мағлұматтардан викториналық сұрақтар дайындап, оны оқушыларға соңғы ақпараттық технологияларды қолдану арқылы ұсынуға болады. 
Сыныппен кері байланыс орнатудың негізгі тәсілі - сұрақ-жауап. Мұнда респонденттердің барынша көп қамтылуы, ұсынылған жауаптардың жүйелілігі ғана емес, сонымен қатар қорытындыны талдау мен өңдеуде уақытты тиімді пайдаланудың жаңа тәсілдері бар. Мобильді құрылғыларды пайдалану ақпаратты жылдам алуға жақсы мүмкіндік [61,с. 47], белгілі бір тапсырманы немесе оқиғаны қосымша уақыт жұмсамай бағалау және келіп түскен жауаптарды өңдеу үшін қосымша адами ресурстарды тарту. 
Қазіргі мектептегі әр білім алушының мобильді құрылғысы бар. Сонымен қатар, балалар мобильді құрылғыларды ойын немесе мағынасы түсініксіз әртүрлі ақпарат алуға емес, сабақтағы қажетті ақпараттарды алуда және оқуға қатысты мәселелерді шешу үшін пайдаланағаны жөн. Соңғы жылдары мамандандырылған оқу қосымшаларының пайда болуы оқушының сабаққа  қызығушылығын арттыру үшін осындай мобильді қосымшаларды білім беруде қолдану мүмкіндігі ретінде қарастырыла бастады.
Қазіргі кезде сабақтарда мобильді құрылғыларды  қолданып тапсырмалар мен жаттығу, бағалау жұмыстарын жүргізу кеңінен пайдаланылуда. Педагог телефоннан, планшеттен немесе компьютерден алдын ала дайындаған немесе онлайн жаттығуларды орындатып, нәтижелерді қортынды ұпай арқылы тексеріп шығуына мүмкіндік бар. Тест тапсырмаларын тоқсандық немесе бөлім бойынша қорытындыларды шығаруға уақыт үнемделеді [62,б. 64]. 
Kahoot - бұл викториналар, тесттер мен сауалнамалар құрудың салыстырмалы түрде жаңа қызметі. Білім алушылар мұғалім жасаған тесттерге планшеттерден, ноутбуктерден, смартфондардан, яғни интернет желісіне қолжетімділігі бар кез келген құрылғыдан жауап бере алады. Kahoot сервисінің көмегімен мұғалім сұраққа тезірек жауап беретін білім алушылар арасында жарыс ұйымдастыра алады. Әрбір дұрыс жауап үшін балл беріледі. Оқушыларға оқытудың қызықтылығын сезінуге, ақпараттың әртүрлі түрлерін бекіту үшін мобильді құрылғымен жұмыс істеу дағдыларын пайдалануға, ал мұғалімге қымбат құрылғыларды пайдаланбай білім алу нәтижелерін алуға және сабақтар, сабақ-экскурсиялар жүргізуге, оқушылардың ынтасы мен пәнге деген қызығушылығын арттыруға мүмкіндік береді [63,б. 440]. 
Kahoot-ты сабақтың кез келген кезеңінде қолдануға болады. Бұл танымдық іс-әрекетте жаңа міндеттерді қоюға және тұжырымдауға, оқытудың мақсатын өз бетінше анықтау қабілетін дамытуға, ұғымдарды анықтауға, ұқсастықтар жасауға, жіктеуге, себеп-салдарлық байланыстарды орнатуға, логикалық пайымдауды құруға, қорытынды жасауға мүмкіндік береді.
Оқытудағы белсенділікті арттыратын әдістердің тағы біріне тоқталсақ, «Блумның түймедағы». Оқу мақсаттарына жеткенін білу және білімді жинақтау, қорытындылау мақсатына негізделген әдіс ретінде қарастырылады (сурет 14).


Сурет  14 - «Блум түймедағы» бойынша сұрақтардың түрлері

Суретте берілген «Блум түймедағы» алты жапырақшадан тұрады, олардың әрқайсысында белгілі бір сұрақ түрі бар. Осылайша, алты жапырақта алты сұрақ орналастырылған:
1. Жай сұрақтар - сұрақтарға жауап бере отырып, қандай да бір фактілерді атау керек, белгілі бір ақпаратты есте сақтау және көбейту керек, «не?», «Қашан?», «Қайда?», «Қалай?».  Сұрақ атап беріңіз деп басталады …
2. Нақтылайтын сұрақтар. Мұндай сұрақтар әдетте: «яғни, сіз не айтасыз...?», «Егер мен дұрыс түсінген болсам, онда ...?», «Мен қателесуім мүмкін, бірақ менің ойымша, сіз ... туралы айттыңыз ба?». Бұл сұрақтардың мақсаты – оқушыға айтқан сөздері туралы кері байланыс  жасау мүмкіндігін беру. Кейде олар болжамды  ақпарат алу  үшін сұралады. Сұрақ түсіндіріп кетсеңіз деген сөзденбасталуымүмкін…
3. Шығармашылық сұрақтар. Сұрақтың бұл түрі көбінесе «болар еді» тіркестерін, болжам элементтерін қамтиды: «не өзгереді?», «Егерс олай жасаса, не болады ...?», «Сіз қалай ойлайсыз, әңгімеде сюжет қалай дамиды...?». Сұрақ ойлап табыңыз... – деген сөзден басталуы керек.
4. Практикалық сұрақтар. Мұндай сұрақтар теория мен практика арасындағы байланысты орнатуға бағытталған: «қалай қолдануға болады ...?», Осыдан не шығарса болады ...?", «Күнделікі өмірде қайда көруге болады ...?», «Сіз оқиға кейіпкерінің орнында қалай әрекетететін едіңіз?».  Сұрақ, «сіздің ұсынысыңыз...?» - деп басталады.
5. Бағалайтын сұрақтар. Бұл сұрақтар белгілі бір оқиғаларды, құбылыстарды, фактілерді бағалау критерийлерін анықтауға бағытталған. «Неліктен бір нәрсе жақсы, бірақ екінші нәрсе жаман?», «Осы сабақ басқасынан несімен ерекшеленеді?», «Сіз бас кейіпкердің іс-әрекетіне қалай қарайсыз?» осы секілді  т. б. сұрақ сөзден басталуы керек. 
6. Қорытынды сұрақтар. Әрина өтілген тақырыпты қорытындылап, білім алушының білімді меңгеру нәтижесін білу мұғалімнің ары қарай ізденісіне жол көрсетеді. 
Сұрақтардың интерпретациялық (түсіндіретін) сұрақтар түрін де білген жөн. Әдетте, «Неге?» сөзімен басталады және себеп-салдар байланыстарын орнатуға бағытталған. Мысалы, «Неліктен күзде ағаштардағы жапырақтар сарыға айналады?». Егер бұл сұрақтың жауабы белгілі болса, ол интерпретациядан қарапайымға айналады.
Жалпы, ой-өрісі  дамыған  жеке тұлғаны қалыптастыруға бағытталған «белсенді оқу» əдістері арқылы əзірленген оқу мақсаттарының жəне білім беру бағдарламасының жобаға еніп, ұстаздар  қауымына  жаңартылған білім беру бағыты оқытуда жаңа серпіліс берді [64,б. 23].
Белсенді оқу əдістері арқылы əзірленген оқу мақсаттарының жəне білім беру бағдарламасының бірізділігі,  заман ағымына сай жүйелі білім беруге бағытталады. Оқытудың белсенді тәсілдері білім мазмұнын игеру барысында білім алушылардың ойлау және  іс-әрекетке бастайтын әдістемелік жүйе деп айтқанымыз дұрыс. Өйткені оқушы белсенді іс-әрекеттер арқылы оқу мақсаттарына жетеді. Тақырыпты толық ашу мүмкіндігі де осы әрекетпен байланысты.

2.2  Пәндік құзыреттіліктерді қалыптастыруға арналған «Елтану және саяси география негіздері» бөліміндегі 7-9 сыныптың оқу мақсаттары
География – жалпыға міндетті білім мен фундаменталдық оқу пәндерінің ішіндегі Жер  планетасы  туралы толық түсінік беретін, бір мезгілде жаратылыстану және қоғамдық ғылым болып табылатын жалғыз пән. Ол географиялық білімдердің негізгі мектепте алатын Жалпы ғылыми білімдер арсеналындағы    синтездеуші функциясын  көрсетеді.
Қазақстан Республикасының «Білім туралы» заңына сәйкес, білім алушылардың қоршаған әлем туралы білімдерінің толықтығы мен біртұтастығын талап ететін дәстүрлі және қазіргі замандық оқу әдістерінің және Жер туралы ғылымдар жүйесінің білім жинақтау құралдарының көмегімен біздің ғаламшарымыз туралы ғылыми көзқарас қалыптастыру  «География» пәнінің оқу функциясының негізгі мазмұны болып табылады.
Географияны оқытудың міндеттері:
- қоршаған ортаның аумақтық айырмашылықтары, олардың шынайы сипаты мен адамзатқа маңызы зор туралы түсініктерін меңгерту; 
- білім алушылардың қоршаған орта мен адамдар арасында өзара қарым-қатынасы және ондағы географиялық кеңістікте орналасу ерекшеліктері жайындағы ғылыми көзқарастарын қалыптастыру; 
- өндіріс күшінің ғылыми, жаратылыстану және әлеуметтік-саяси және экономикалық тұжырымдарын негіздемелерге сүйене отырып зерттеу, қоршаған ортаны қорғау және оның табиғат ресурстарын тиімді пайдалану; 
- білім алушылардың географиядан зерттеулер жүргізу дағдыларын меңгеруіне жағдай жасау; 
- географиядағы ғылыми  ұғымдар мен терминдердің мағынасын түсінуге ықпал ету, географиялық ойлау мен картографиялық біліктілік дағдыларын қалыптастыру; 
- сыныпта алған географиялық білімді жай күнделікті қажетті болған жағдайда қолдануға үйрету.
[bookmark: _Hlk185784314]Уақыт ағымының сұранысына қарай «білім сапасы» категориясының мазмұнын ашуда құзырет түсінігі көп тілге тиек етіледі. Мамандардың түсіндіруінше, құзырет  біліктілікке жақын ұғым ретінде қарастырылады [65,с. 19]. Көз ілеспейтін ғылым мен техника дамуы дәуірінде адамға деген  қажетті мәліметтерден мейлінше, хабардар болуы шарт – деп жазады өз еңбегінде А.В.Хуторской [66,с. 136]. Құзырет – тәжірибенің, шеберлік пен білімнің негізінде ойдағыдай әрекет ете білу (сурет 15).



Сурет 15 – Құзірет құраушы компоненттер жиынтығы

[bookmark: _Hlk193718751]Педагогика бойынша ізденетін ғалымдар арасында «құзырет» және «құзыреттілік» түсініктерінің мағынасы туралы бірқатар пікір жинақталған. Құзыреттілік ұғымы  түпкінұсқадан аударғанда «competens» керекті бір салада біршама ақпараты бар деген ұғымның мағынасын береді, айтылған бір сұрақ немесе мәселе төңірегінде ұтымды түрде шешім шығара алады деген ойды білдіреді [67,с. 108]. Мектептегі пән мұғалімі өз пәнінен білікті маман болып, ұғымдар бойынша түсініктерді толық түсіндіре алатын болса, құзіреті жоғары ұстаз деуге жақын. «Құзырет – жеке адам бойында жинақталған дағдыларының, яғни өзара тығыз байланысқан қасиеттерінің (білім, іскерлік, дағды, әрекет тәсілі) жиынтығы болса, құзыреттілік – адамның сол дағды мен оның пәніне деген жеке қызығушылығын толықтыратын сәйкес компоненттерді  игеруі» деп түсіндіреміз [68,с. 27]. Осыдан шығатын нәтиже, құзыреттілік ұғымына тек таным және іс-әрекет, техника мен технологиялық біліктілік емес, оған қосымша мотивациялық, этикалық, әлеуметтік және мінез-құлықтық компоненттер де кіреді. Көрнекті педагог И.А.Зимняя пікірінше [69,с. 42], құзыреттілік «біліктілік» терминіне қарағанда кең мағыналы, себебі, біліктілікті анықтайтын нақты кәсіби ілім және шеберлікпен бірге топта жұмыс жасауға ықыласты, татулық, қабілеттілік, ара-қатынасқа ыңғайлы, оқу, бағалау, сындарлы ойлау, ақпарат қабылдау мен пайдалану, т.б. қабілеттер жатады деп түйіндеген (кесте 8).

Кесте 8 - Мұғалімнің кәсіби құзіреттілігі

	Құзіреттіліктер
	Сипаттамасы

	Бағдарлы құзіреттілік
	Азаматтық белсенділік, саяси баға бере білу, отансүйгіштік

	Мәдениеттанымды-лық құзіреттілік
	Ұлттық ерекшеліктерді тани білу, өз халқының мәдениеті мен өзге ұлттар, әлем мәдениетін салыстыру, саралай білу қабілеті

	Оқу-танымдық құзіреттілік
	Өзінің білімділік қабілетін ұйымдастыра білу, жоспарлай білу, жоспарлай білу, ізденушілік-зерттеушілік әрекет дағдыларын игеру, талдау, қорытынды жасай білу

	Коммуникативтік құзіреттілік
	Адамдармен өзара қарым-қатынас тәсілдерін білу, мемлекеттік тіл ретінде қазақ тілінде, халықаралық қатынаста шетел тілінде қатынас дағдылары болуы

	Ақпараттық-технологиялық құзіреттілік
	Ақпараттық-технологиялық құзіреттілік, техникалық обьектілер көмегімен бағдарлай білу, өзгерте білуді жүзеге асыра алу қабілеті 

	Әлеуметтік-еңбек құзіреттілігі
	Әлеуметтік-қоғамдық жағдайларға талдау жасай білу, шешім қабылдай білу, түрлі өмірлік жағдайларда жеке басына және қоғам мүддесіне сәйкес ықпал ете білу қабілеті

	Тұлғалық өзін-өзі дамыту құзіреттілігі
	Отбасылық еңбек, экономикалық және әлеуметтік, саяси қатынастар  белсенді білімі мен тәжірибесінің болуы



[bookmark: _Hlk191408077][bookmark: _Hlk187358064]Кестеде ұсынылғандай, құзіреттілік уақыт ағымына қарай тұлғаны жан-жақты қалыптасқан тұрғыда танытады. Заман талабындағы мектеп бағдарламасы география пәнінен білім алушының өздігінше жұмыс жасайтын, ақпараттарды талдап, қажетіне қарай қолдана білетін, ізгілік және адами құндылықтары дұрыс қалыптасқан тұлғаға бағытталған білім қайнарын меңгеретін оқу жүйесін қалыптастыруды көздейді [70,б. 328]. 
Ғасырымыздың білімді ұрпағын тәрбиелеудегі негізгі бағыт - ойлауды дамыту болып табылады. Өскелең ұрпақ білімніңәзірленген дайын күйінде болмайтынын ұғуы, тиісінше, олардың өз бетімен ізденуіне, ойлануларына мүмкіндік жасалынатынын білгені жөн [71,б. 242]. Өз кезегінде педагог өз сабақтарында оқушының ұсынған идеясын, ойы мен талғамын әрі қарай дамытуға жол көрсететін талаптарға сай етіп өткізуді жауапкершілігіне алады.
Мектепте географияны оқытудың мақсаты - география ғылымының негіздерін меңгеру, білім алушылардың қазақстандық (азаматтық) бірегейлігін қалыптастыру, өзін-өзі дамытуға және үздіксіз білім алуға дайындық, сондай-ақ тұлғаның рухани-адамгершілік қалыптасуы. 
[bookmark: _Hlk193719497]Біз қарастыратын оқу бағдарламасы Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрлігі бекіткен Негізгі орта білім беру деңгейінің 7-9 сыныптарына арналған «География» оқу пәні бойынша үлгілік оқу бағдарламасына сүйене отырып  жасалынған [72,б. 10]. 
[bookmark: _Hlk184505216]Білім берудің спиральді оқыту технологиясына байланысты сыныптан келесі сыныпқа ауысқан сайын тақырыптар мазмұны күрделенген. «Елтану және саяси география негіздері» бөлімі бойынша [73,б. 180], оқу мақсаттарындағы ойлау деңгейлерінің етістіктерін қамтыған оқу мақсаттарының берілуіне талдау жасаймыз (кесте 9).  

[bookmark: _Hlk186710895]Кесте 9 - Пәндік құзыреттіліктерді қалыптастыруға арналған «Елтану және саяси география негіздері» бөліміндегі 7-9 сыныптың оқу мақсаттарының саны

	[bookmark: _Hlk198721837][bookmark: _Hlk198721919]Сыныптар
	Еске сақтау
	Түсіну
	Қолдану
	Талдау
	Бағалау
	Құру(жасау)
	Барлығы

	7-сынып
	0
	0
	4
	0
	1
	1
	6

	8-сынып
	1
	0
	1
	3
	1
	0
	6

	9-сынып
	0
	1
	3
	1
	1
	1
	7

	Барлығы
	1
	1
	8
	4
	3
	2
	19



Кестедегі мағлұматтарға талдау жасасақ, 7-сынып ЖДО дағдылары 2 мақсатпен шектелген. Оқу мақсаттарының талдау, салыстыра айту, дәлелдеу, өзгерту, жіктеу сынды етістіктерді пайдаланып құрылған оқу мақсаттары берілмеген. Оқу мақсаттарын арттырып, ЖДО дағдыларын қамтитын оқу жоспарындағы аталған бөлімдегі бір тақырыпқа арналған қысқа мерзімді сабақ жоспарын әзірлеп ұсындық (Қосымша А).
Бұл мақсаттарды іске асыруда географиядан түрлі дағдыларды дамытудың маңызы зор.  Оқыту жұмысын тек сыныптағы сабақ арқылы ұйымдастыру мүмкін емес. 8-сыныптың ЖДО дағдыларын оқу мақсаттарына қамтылған «Елтану және саяси география негіздері» бөлімі бойынша жалпы саны- 6 болса, оның төртеуі талдау және бағалау деңгейінде. Бұл жеткілікті десек те, оқу мақсаттарының санын арттыру арқылы, білім алушылар өз ұсыныстарын шығармашылық тұрғыда ұсынғаны артық болмайды деп есептейміз.
Бағдарламаның 8 -сыныптағы «Елтану және саяси география негіздері» бөлімінде [74,б. 147] аймақтар бойынша елдер, дүниежүзінің саяси картасындағы мемлекеттер орналасуындағы айырмашылықтар, елдердің саяси типологиясы, саяси картадағы сандық және сапалық көрсеткіштер, дүние жүзі елдерінің саяси-географиялық жағдайы, саяси интеграция, Қазақстанның саяси-интеграциялық үдерістердегі орны, даму жолдары және саяси атқарылып жатқан іс-шаралар туралы мәліметтер келтірілген. Осындай тақырыптарда білімді меңгеруі үшін, карта бойынша ЖДО дағдыларына бағытталып құрылған  тапсырмаларды орындауына мүмкіндік берілгені жөн (сурет 16). 




Сурет 16 – Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыруда мұғалім ескеретін жағдайлар

Әдетте, сыныпта өтіп жатқан сабақ үстінде  білім алушылардың дара қабілеттерін ашуға жеткілікті қолайлы орта болмауы, педагогтің сабақты ұйымдастырудың өзге түрлерін ізденуге жол ашады. Мұндай кезде сыныптағы пәннің қызығушылық жақтарын дамыту, жетілдіру және білім алушылардың жеке шығармашылық мүмкіндіктерін, дарынын арттыруға бағыттап оқыту жұмысын жоспарлаудың қосымша түрлері пайдаланылады [76,с. 169]. Олардың қатарына табиғатқа бақылау жүргізу, саяхат сабағы, факультатив сағаты, қосымша, пікірсайыс сабақтары, дебат, баспасөз конференция, тәжірибелік зертханалық (практикум) және пәнге қатысты үйірме жұмыстары, олимпиада, сынақ және емтихан, өзіндік жұмыс түрлері т.б жатады [77,б. 175].
Географиядағы сарамандық жұмыстар  география пәні мазмұнының ерекшелігін көрсететін оқу жұмыстарының жалпыланған атауы ретінде түсіндірмелі және иллюстрациялық оқыту әдісінің ерекше түрі. 
Сарамандық жұмыстар пән мазмұнының бір бөлігін құрайды, олар ғылымға тән зерттеу әдістерін көрсетеді, олардың негіздері мектепте оқытылады.  Мұндай  жұмыстарды жүргізудің басты мақсаты - білім алушылар карталармен жұмыс істеу, табиғатта, өндірісте бақылау, статистикалық-экономикалық көрсеткіштермен жұмыс істеу дағдыларын қалыптастыру [78,с. 80]. 
Өткізу нысаны бойынша сарамандық жұмыстар: жеке, топтық және ұжымдық жұмыстар бөлінеді. Топтық жұмыстарды білім алушылар саны көп сыныптарда,  ал аз санды сыныптарда жұптық топшалар түрінде ұйымдастыруға болады, мысалы, 3-5 адамнан тұратын шағын топтарда өткізеді.
Өткізу орны әртүрлі, мәселен, сыныпта, яғни, тікелей сабақта орындалады. Кейде мұғалім үй жұмысының тапсырмасы ретінде береді, сондай-ақ кітапханада, мұражайда, табиғат аясында және т.б. орындарда өткізуге болады. Бұл жағы мұғалімнің шеберлігіне, сабақты ұйымдастыруына байланысты ұйғарылады [79,с. 321].
Оқу бағдарламасы бойынша география сабақтарында оқу жылы бойында 10 - 12 сабақ практикалық жұмыстарға беріледі.
7 - сыныпта «жергілікті жердің табиғат кешені» тақырыбын сарамандық жұмыс арқылы жүргізу жоспарланған [73,б. 135]. Осы сарамандық жұмыстарды орындау барысында жоғары деңгейде ойлауға бағдарланған тапсырмалар қамтылған. Мысалы келесі тапсырмаға назар аударсақ:
Тұрғылықты жерлеріңнің табиғи кешені қалай өзгереді, егер:
- жауын-шашынның жылдық мөлшері екі есеге азайса;
- жерасты суларының деңгейі қатты көтерілсе;
Адам өміріндегі демалыс жағдайын жақсарту үшін сендер тұратын жердің табиғи кешенін қалай өзгертуге болады?
Осы іспеттес тапсырмаларды оқушы орындағанда, өз бетінше ойлана бастайды, климаттың адам өміріндегі алатын орны туралы кең мағынада түсінік қалыптасады. Адамның табиғатқа тәуелді екенін, сондықтан табиғат заңдылықтарын ескерудің маңызды екенін санасына сіңіреді. Табиғатқа зиянды әрекет етпейтіндей оң өзгерістер жасауға ұсыныстар жасауға әрекеттенеді.
Спиральді оқыту жүйесі бойынша осы тақырыптағы сарамандық жұмыс  8 - сыныпта біршама күрделі түрде ұсынылады [75,б. 146]. Енді мұнда дәл осы жұмысты шығармашылық жоба түрінде орындау тапсырылады. Нақтырақ айтқанда, бұл курстағы сарамандық жұмыста оқушылар жергілікті жердегі табиғат кешендеріне физикалық-географиялық сипаттама жасауға үйренеді. 
1- тапсырма. Қазақстанның физикалық және тақырыптық карталарына талдау жасай отырып, жергілікті жерде кездесетін аумақтық табиғат кешендерінің сақталу дәрежесін саралау. 
2- тапсырма. Жергілікті жердегі аумақтық табиғат кешендерінің өзгеру сипатын және оларға әсер етуші себептерді анықтау.
3- тапсырма. Антропогендік әрекеттер әсерінен айтарлықтай өзгерген табиғат кешендерін анықтау (кесте 10).

Кесте 10 - Сарамандық жұмыстардың берілу үлгісі

	Аумақ және ондағы табиғат компоненттері
	Адамның іс – әрекеті
	Адам әсерінен
өзгерген табиғат
жағдайларының
нақты мысалдары
	Аумақтарды игерудегі ұсыныстарыңды жазыңдар


	Сарыарқаның климаттық жағдайы, су балансы, топырақ түрлері, флорасы мен фаунасы
	Қалалардың салынып, пайдалы қазбаларды игеру т.б.
	Тың және тыңайған жерлерді игерудегі адамзат тарапынан табиғаттың өзгеруі
	Мемлекет деңгейінде және жергілікті атқару орындарының іс-әрекет жоспарын ұсыну 



Кестеге толтырылатын мағлұматтарды білім алушы өзі білетін, ақпараты бар мағлұматтарға сүйене отырып орындайды. 
[bookmark: _Hlk192410046]Сарамандық жұмыстарды орындауда, білім алушылар мерзімдік басылым беттеріндегі тақырып бойынша жазылған мағлұматтарды, электронды түрде де ұсынылған оқулықтарды, көркемдік, ғылыми мәтіндерді пайдаланғаны жөн. Сонымен қатар, көптеген мәтіндік емес білім көздері, оның ішінде картографияны бөліп көрсетуге болады: глобустар, рельеф формалары, карталар және атластар, картограммалар мен картодиаграммалар; статистикалық материалдар; табиғи нысандар, мысалы, тау жыныстарының үлгілері, гербарийлер орындалатын жұмыстың жоғары нәтижесін көрсетуге мүмкіндік береді [80,б. 277]. 
Сарамандық жұмыстардың 9-сыныпта [81,б. 192] орындалуы 7-8 сыныптарға қарағанда, анағұрлым күрделі. Бұл курста орындалатын жұмыс көлемі де кең ауқымды деуге болады. Мұнда Қазақстанның аласа және биік тауларының орографиясын сызу (топпен жұмыс), таулардағы биіктік белдеулерінің айырмашылықты салыстыру (Батыс және Оңтүстік Алтай), тау жүйелерінің жеке бөліктеріндегі табиғат айырмашылықтарын салыстыра отырып түсіндіру секілді тапсырмалар қамтылған. Сондай - ақ таныстырылым немесе постер түрінде рәсімдеуге тапсырмалар беріледі 
Сарамандық жұмыс нәтижесін ұсыну түрлері әртүрлі болғаны тиімді. Себебі сабақты бір ұйымдастыру формасында өткізе беру оқушыларды тез жалықтырады. Әрі сарамандық жұмысты жеткізуге ыңғайлы жақтары да ескеріледі. Жалпы, сарамандық жұмыстарды мәтін түрінде кестеге өрнектеп дайындауға болады. Сонымен қатар егер тапсырма картада орындалатын жұмыс болса, кескін карталар арқылы жұмыс нәтижесін ұсынады. Сурет, сызба т.б. графикалық түрде көрсететін жұмыстар болады. Ал тапсырманың мазмұнына қарай статистикалық мағлұматтарды кесте, диаграмма, график түрінде орындау ыңғайлы. Мультимедиялық, яғни компьютермен жасалған презентация түрінде ұсыну тиімді болып табылады [82,с. 72].  
Ежелгі грек философы Сократ адамдармен пікір алмасу барысында нәтижесі дұрыс жауабын беретін сұрақтар қоюды оқыту тәсілі ретінде пайдаланғаны белгілі. Қазір  ойлаудың жоғары сатыларын қалыптастыруға жол ашатын мақсатты сұрақ қою осыған байланысты «Сократтық» сауал қою әдісі деп жиі айтылуда [83,с. 60]. 
А.О. Маковельский [84,с. 43] өз еңбегінде, антик кезеңіндегі ойшыл Платонның оқытудың  «сауал қою» тәсілінің ережесі - жасөспірімнің білімін жоғарғы дәрежеге асыру үшін ұстаз өзін ақпараттан хабардар емес күйде танытуы тиіс деген пікірде болғанын жазады.  
Кейінгі жылдары Сократтық сауал қою білім берумен байланысты қағида ретінде  білім беруде кеңінен пайдаланылуда. Мемлекетіміздің жалпы білім мекемелері мен өзге де білім беру ошақтарында болып жатқан реформалардың басты алған ұстанымында -  Сократша сауал қою тәсілдеріне ұқсайтын  белсенділік қабілеттерді арттыру көзделеді [85,с. 99].
Танымдық дағдылардың жоғарғы деңгейін қалыптастырудың мақсаты–жеткіншек жастағы оқушыны ойлауға баулу деп саналса,  ойлануға және ынталануға жетелеп, қызығушылық тудыратын ой қозғаушысы әртүрлі мағыналы сұрақтар. Педагогика саласындағы көптеген ғалымдар мен әдіскерлердің пікірінше,алдымен сұрақтарды дұрыс қою аса маңызды, өйткені, дұрыс бағытталған түсінікті берілген сұрақ күрделі психикалық үдерістердің іске асуын талап етеді [86,б. 152]. Сөздерді орнымен ретімен, дауыс ырғағымен  келтіріп, қабылдаушы адам түсініп ұға алатындай қойылған сұрақтың жауабы да мағыналы болмақ. Сұрақтың өзі мағынадан жұрдай немесе жүйесіз берілсе, алынатын жауаптың да мәні болмай, ұғым немесе ақпарат жартылай ғана қамтылып немесе қажетсіз жағдайда еленбей қалып қояды [88,р. 299].
Сабақ басталмас бұрын мұғалім қоятын сұрағын жұптап, білім алушыларға да осындай талапты орындатып дайындық жасауының еш артықтығы жоқ. Жасөспірім сыныптас достары арасында өзінің не сұрайтынын жеткізе алмай, ыңғайсыз жағдайға қалмас үшін мұғалім сұрақ қоятын оқушыларға ескертіп отыруы, олардың ой өрісін дамытып, сөйлеу дикциясын реттуге де көмектеседі [90,р. 524].
Психолог В. М. Снетковтың пікірінше, адам сұрақ қою арқылы бірнеше нәтижеге қол жеткізеді [91,с. 192]. Әдетте сыныптағы сабақ үстінде білім алушылар мұғалім тарапынан қойылған сұрақтарға жауап берумен шектеледі, ал өздері ұмтылыс білдіріп сұрақ қоюлары көп жағдайда кездесе бермейді. Педагог дәстүрден таймай өзіне үйреншікті әдетімен білім алушыларға күнделікті өтілген тақырыптарға сәйкес әзірлеген дайын сұрақтарын қойып,  сабақты аяқтап, қорытындыларын шығарып отырады [92,р. 59]. Бұл тек біздің еліміз педагогтарына ғана қатысты емес, дүние жүзіндегі көптеген  ғалымдар мен әдіскер-педагтардың  зерттеулеріне шолу жасап, көз жеткізгеннен кейін туындаған пікір. 
Әрбір сабақтың барысында білім алушылар бағдарламада берілген тақырып мәтіндермен оқып таныс болады. Мәтін соңында арнайы қойылған сұрақтар  мен тапсырмалар өтілген тақырыптың мазмұнын әрі қарай түсіндіруге қажет пысықтау тапсырмалары. Осындай қосымша пысықтаулар арқылы жаңа ұғымдар туралы түсінік кеңейіп, алдыңғы жинақталған білім қорын қолданып жаңа идеялардың туындауына жол ашады.
A. C. Грэйсэр мен Н.К. Пэрсн [93,р. 104] зерттеулеріне сүйенсек, мұғалімдер жоғарыда аталған жағдайда көбінесе білім алушыларға қолдау жасай алмайды. Себебі мұғалімдер тарапынан қойылған сұрақтардың барлығы дерлік көп жағдайда танымдық деңгейдің төменгі және орта деңгейінен аспайды. Аталған ғалымдардың пікірінше, бұл мұғалімдердің танымдық «тәртіп» талаптарын орындамағаны болып саналады. Білім алушының сұрақ қоюының нашарлығына мұғалім кінәлі. Себебі, мұғалімдер өздері білім алушыға үлгі көрсететін сұрақ қоймайды. Сапалы сауалдар таныстырылып жатқан сабақтағы тақырыптың дұрыс берілу деңгейін байқау жөнінде де ақпарат алуға мүмкіндік туғызады.
Ұстаз өз тарапынан тақырыптар немесе бұрын өтілген тақырыптардағы ұғымдармен сабақтастыра сұрақтар беруі дұрыс [94,б. 122], алайда, сұрақ қою кезегін барынша жиі оқушыға бергені жеткіншектердің өзіне керекті мағлұматты алуы үшін қойылар сұрақтарды барлығына түсінетіндей, жинақтап, дұрыс сұрақтар беруге үйренуі ЖДО дағдыларын қалыптастастырудың алғышарты (сурет 17). 



Сурет 17  - Сұрақтардың маңызы 

Суретте берілгендей, сұрақтардың атқаратын функциялары аса көп. Олардың бірқатарына тоқталсақ, сұрақтар арқылы әңгіме тақырыбы ауысады. Алынған ақпараттар нақтылана түседі. Сұрақ қоюшының ұстанымын білуге болады, сұрақ арқылы өз пікірін жария етеді, жаңа ақпаратты алуға жол меңзейді. Сонымен қатар сұрақ берген адамға баға беруге болады. Ұғым мәні ағылшыншадан аудармасы «quest»- белгісіздікпен немесе тәуекелге қатысты ізденіс деген түсінік білдіреді [95,р. 347].
Дж.Атэроу және A.C. Грэйсэр секілді ғалымдар көптеген жағдайда оқушының күрделі мазмұндағы сұрақтарды бере алмау себебі, білім бағдарламаларының дұрыс бағытта құрылмағандығы екендігін алға тартады [96,р. 143]. 
Сұрақтардың берілу реті бойынша мағынасының тереңдеуі (сурет 18). 



Сурет  18 - Әртүрлі мәселелерге сұрақтың тереңдеуі

Мектепте мұғалімдер білім алушының сұрақ қойғанына немқұрайлы қарайды немесе рұхсат етпейді.  Өйткені, Биддулф пен Карр зерттеулеріндегі [97,р. 191] пікірлерге қарасақ, мұғалім өзінің пән бойынша білімі жеткілікті екеніне сенімсіз болады. Мұндайда, оқушының қойған сауалына жауап бере алмай қалудан қауіптенуі мүмкін. Әлемдік тәжірибелер көрсеткендей, білім беруде мұғалімдер өздері білмейтін сұрақты да еркін түрде қоя беруі қажет. Керісінше, оның жауаптарын бірлесе іздеуге ұмтылыс танытқандары жөн.  Бұл мәселе жөнінде еліміздегі географияны оқытудағы үлгілік оқу бағдарламаларындағы  ЖДО дағдыларына бағытталған оқу мақсаттары бар екенін тағы да ескерте кету жөн. 
Оқыту мазмұнындағы ерекшеліктердің бірі өтілген бөлімді пысықтау, қорытып қайталау мақсатында әр бөлім біткенде, бөлім бойынша  жиынтық бағалау (БЖБ) алынып, қорытындысы ұпай жүйесінде бағаланады. Бағалану белгілі бір критерийлер бойынша жүргізіледі. Тапсырманы құрастыру мен бағалау жүйесі әрбір пән мұғалімінің шығармашылына қарай жүргізіледі. 

2.3  10-11 сынып географиясында жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын  қалыптастыруға бағытталған оқу мақсаттары
Ақпарат ағымы қарқын алған қазіргі заманда жоғары сыныптардағы географиялық білім кешенді, мазмұнды ақпаратты алуға мүмкіндік береді. Үнемі өзгеріп, күнде жаңарып отыратын ақпараттар ағынын саралап, таңдап, талдай алуға, салыстыруға, құндылықтарды бағалай алу қабілеті осы пәннен алған білім арқылы қалыптасады. 
Қазақстан Республикасы Оқу-ағарту министрлігінің 2022 жылғы 16 қыркүйектегі № 399 (қосымша 60) бекіткен Жалпы орта білім беру деңгейінің жаратылыстану-математикалық бағыттағы 10-11-сыныптарына арналған «География» оқу пәні бойынша үлгілік оқу бағдарламасы [98,б. 10].
Елтану бөлімінің «Дүниежүзі аймақтары» 10.6.1.1 - 10.6.1.3  оқу мақсаттарының тақырыптары  10 - сынып, 11.6.1.1 - 11.6.1.2  оқу мақсаттарының тақырыптары 11 - сынып бойынша пәндік құзыреттіліктерді қалыптастыруға арналған оқу мақсаттарының санын салыстырып көруге болады(кесте 11).

Кесте 11 - Пәндік құзыреттіліктерді қалыптастыруға арналған «Дүниежүзі аймақтары» бөліміндегі 10-11 сыныптың оқу мақсаттарының саны

	Сыныптар
	Еске сақтау
	Түсіну
	Қолдану
	Талдау
	Бағалау
	Құру(жасау)
	Барлығы

	10-сынып
	0
	1
	1
	3
	2
	2
	9

	11-сынып
	0
	1
	2
	2
	1
	1
	7

	Барлығы
	0
	2
	3
	5
	3
	3
	16



Кестеде мағлұматтарға талдау жасасақ, 10-сынып ЖДО дағдылары 7 оқу мақсатымен, ал  11-сыныпта 4 оқу мақсаты талдау, бағалау мен құруға  бағытталған. Ескеретін жайт, 11-сыныптағы оқу мақсаттарын толықтыруға мән беру қажеттілігі бар. 10-11 сынып оқулықтары Жаратылыстану математикалық және  қоғамдық гуманитарлық бағытта жазылған [99,б. 126].  Екі бағыттың да оқу мақсаттарында айырмашылық аз, бөлімдері бірдей. 10-11 сынып географиясының білім мазмұны қолданыстағы оқу жоспарының негізі бағдарламаға сәйкес пәнді оқытудың көздеген мақсаты оқушылардың бұған дейін қалыптасқан іскерлік-дағдылары мен білімдерін қамти отырып, кеңістіктік ойлау, адамзат өмір сүретін географиялық ортадағы  туындаған саналуан геосаяси, геоэкономикалық, әлеуметтік, геоэкологиялық және әлемдік шиеленістерді шешуге бағытталған кеңістіктегі ойлау бойынша білімдерін, іс-әрекеттері мен дағдыларын пайдалануға қолайлы орта жасау, ұғындыру, жүйелі нәтижесін шығару.
Негізгі тақырыптарының басым бөлігі қазіргі географиялық зерттеулердің табиғаттағы тепе-теңдікті сақтаудағы алатын орны, шаруашылық әрекеттерінен туындаған адамзаттың жаһандық  мәселелерді шешудің тиімді жолдарын анықтауға, ғаламшардың табиғат ресурстарын сақтауға және оларды ұтымды пайдалануға, жеке экологиялық мәдениетті қалыптастыруға, геоэкономикалық және геосаяси үрдістерді зерделеуге бағытталған. Жалпы география курсы бүкіл адамзат мәдениетінің құрамдас бөлігі ретінде мектеп оқушысының географиялық мәдениетін қалыптастыру үрдісін аяқтайды.
Пәнді оқыту төменде көрсетілген оқу-танымдық міндеттерді шешуді көздейді: 
- өсіп келе жатқан өскелең ұрпақ бойында қоршаған ортадағы кеңістіктік ойлауды, географиялық мәдениет пен дәлелді сөйлеу қабілетін дамыту;
- географиялық білімнің қажетті деңгейіне ие, қазіргі әлемнің алуан түрлілігін талдауға және бағалауға қабілетті, этносаралық, конфессияаралық және мәдениетаралық өзара іс-қимылға, мамандықты саналы таңдауға дайын азаматты тәрбиелеу;
- қазіргі заманғы жоғары технологиялық коммуникациялық орта жағдайында әр түрлі және географияға қажетті ақпаратпен өз бетінше жұмыс істеу, өзекті, логикалық және шығармашылық міндеттерді шешу, зерттеу және жобалық қызмет дағдыларын қалыптастыру.
Негізгі мектептен  айырмашылығы 10-11 сынып географиясы жаратылыстану-математикалық және қоғамдық гуманитарлық бағыттағы оқытылады. Екі оқулықтағы тараулар тақырыптар өзара сабақтас, бір-бірінен алшақтамайды. Дегенмен, білім алушының келешек таңдау мамандығына сай пәннің ерекшелігі техникалық немесе гуминатарлы мамандықтарды қамтитын салаға оқуға дайындығы бойынша таңдалады.
Тақырыптардың мазмұнын ашатын тақырыпшалардың ішінде және соңында оқушылардың үйде өз бетімен білім алуын қамтамасыз ететін сұрақтар мен деңгейлік тапсымалар жүйесі терең зерттеуге арналған материалдар орналастырылған. Олар білім алушылардың географиялық және экологиялық мәдениеттерінін, дүниежүзінің қазіргі географиялық бейнесі туралы білім негіздерімен құндылықтарды қалыптастыруды көздейтін бірнеше тақырыптар топтамаларынан тұрады. Әр тақырыптың (параграфтың) мәтінін шартты түрде үш құрамдас бөлікке бөлуге болады. Оның біріншісі үлгілік оқу бағдарламасының оқыту мақсаттарына сәйкес тақырыптың мазмұнын жүзеге асыратын теориялық (ақпараттық) бөлік. Ол бір-бірімен өзара байланысқан және бірін-бірі толықтыратын сұрақ, ақпарат, қорытындылардан тұрады.
Негізгі түсініктер мен ұғымдар, анықтамалармен, түсімен дараланып жазылуымен ерекшеленеді. Арнайы оқыту қызметін атқаратын бейне қатарды шектеулі мөлшерде берілетін мәтін ішіндегі сызба-нұсқалар, суреттер, тақырыптық карталар атқарады. Параграфтың материалдары негізгі қорытындылар, өзіңді тексер айдарларымен қорытындыланады. Тақырыпты оқушылардың өз беттерімен толық меңгерулеріне бағытталған мәнінің екінші тәжірибелік құрамдас бөлігіне  мәтіндегі әр тақырыпшаның мазмұнын ашатын сызбалардың, карталардың, диаграммалар мен графиктердің соңында берілетін талдауды, жинақтауды, бағалауды талап ететін бақылауға, өзін-өзі бақылауға арналған өзекті және шығармашылық тапсырмалар, білімді іс жүзінде пайдалануды көздейтін практикалық жұмыстар жатады. Онда оқушылардың деңгейлік тапсырмаларды орындау бағытын көрсететін өзіңді тексер, өз ойыңды негізде, салыстырмалы талдау жаса, бағала сияқты айдарлар бар. Үшінші құрамдас бөлігіне оқушылардың мәтіндегі өзекті немесе шығармашылық тапсырмаларды, сарамандық жұмыстарды өз беттерімен орындауларына  арналған нұсқаулар жатады. 
Оқулықтармен жұмысты ұйымдастыру кезінде мұғалім келесі әдістемелік тәсілдерді қолдана алады:
1) Оқылған мәтіннің дәйексөздерін іріктеп тезистік жоспарын құру. Цитаталық жоспар мәтіннің жеке бөліктерінің мағынасы мен мазмұнын дәл көрсететін қысқаша әңгімелерден тұрады. Тезистік жоспар неғұрлым күрделі, өйткені ол мәтінді қайта оқып, түсінуді қажет етеді;
2) Оқу кітабы мәтінімен жұмыс істеу үшін күрделілігі әртүрлі дәрежедегі тапсырмаларды дайындау. Білім алушыларрдың өздік жұмысын ұйымдастырудың бұл түрін қолдану оқу үрдісіне сараланған тәсілді енгізуге және бүкіл сыныпты белсенді әрекетке тартуға мүмкіндік береді;
3) Тесттермен жұмыс. Тесттерді мұғалім сабақтың кез-келген кезеңінде қолдана алады. Олар оқушылардың жаппай , топтық және жеке жұмыстарына да жарамды болғандықтан үй тапсырмасын орындау кезінде де пайдалануға болады;
4) Сөздікпен жұмыс. Ол жазбаша немесе ауызша жүзеге асырылады және мұғалімге зерттелетін материалдың негізгі ұғымдарын қалыптастыру мәселесін шешуге мүмкіндік береді.
Оқулықтармен жұмыс істеудің нәтижесі зерттелетін әлеуметтік-экономикалық үрдістер мен құбылыстарды модульдік тақырыптық талдау ретінде кейс әдісін қолдануға болады. Оның мәні оқушыларға өмірлік жағдайларды модельдеу үшін оқу материалын өз бетінше түсінуге шақырылады. 
10-11 сыныптарда география сабақтарын ұйымдастыру формалары - Спиралдық оқыту жүйесінің талаптарына сәйкес пән тақырыптары бір-бірімен өзара байланысқан «Географиялық зертеу әдістері», «Картография және геоинформатика», «Табиғатты пайдалану және геоэкология негіздері», «Геоэкономика», «Елтану», «Адамзаттың ғаламдық проблемалары» бөлімдерінен тұрады. Әр бөлім белгілі бір мазмұнды тұтастықты құрайтын өзара байланысты құрамдас бөліктерден тұрады.
Пәнді құрудың көрсетілген сипаты және білім алушылардың жас ерекшеліктеріне сәйкес сабақтарды құрамдасқан (аралас), жаңа білімді меңгеру, кері байланыс (рефлексия), дамуды бақылау сабақтарының элементтерімен белсенді толықтыруды талап етеді. Сабақтар зерделенетін материалдың ішкі логикасын көрсететін көп түрлілікке ие болады. Мысал ретінде 11 сыныптағы «Картография және геоинформатика» бөлімі бойынша оқу сабақтарының жүйесінің сызбасы қызмет етеді.
«Картография және геоинформатика» бөлімінен өтетін сабақтарды ұйымдастырудың әр формасыың өзіне тән ерекшеліктері мен шешетін мақсаттары бар.
Жаңа білімді меңгерту сабағы тұтастай жан-жақты терең меңгертуді қажет ететін біршама көлемді әрі күрделі оқу материалдарын түсіндіруге арналады. Мұндай сабақта көптеген оқыту әдістері қолданылады және бірқатар жаттығулар ұсынылып бірнеше танымдық міндеттерді шешуді көздейтіндіктен тек мұғалімдер ғана емес, оқушыларда белсенді болады [101]. Бұл бағыттағы сабақтар мақсатын қою, жаңа материалды түсіндіру барысында оқушылардың танымдық әрекеттерін ұйымдастыру, логикалық бөліктері бойынша бекітіп жинақтау, оқытылған материалдарды іс жүзінде пайдалануға арналған тапсырмаларды белгілеу, үйге тапсырмалар беру кезеңдерінен тұрады. Жаңа білімді мегерту сабағы 10-11 сынып географиясында жаңа бөлімдерді бастағанда пайдаланылады. 
Тәжірибелік сабақ теорияық біліммен тығыз байланысы бар географияға тән арнайы іскерлік-дағдыларды қалыптастырып оларды бекітуді және іс жүзінде пайдалануды көздейді. Бұл сабақтардағы білім алушылардың оқу әрекеттерінің формалары практикалық жұмыс. Негізінен оқыту және жаттығу практикалық жұмыстарының белгілі бір бөлігі сабақтың басқа түрлерін өткізу барысында жүргізіледі. Бірақ көлемі ірі және мазмұны күрделілері арнайы сабақтарда орындалады. Сабақтың бұл түрінің нәтижелері оқуышардың салыстыру, ой қорытындыларын шығару, мазмұны жағынан әр түрлі карталармен жұмыс, есептеулер жасау, статистикалық көрсеткіштерге талдау жасау, жоспар бойынша сипаттама беру сияқты оқу жұмыстарының тәсілдерін меңгеру дәрежесіне тікелей байланысты. 
Дамуды бақылау сабағы көп сағатты тақырыптар топтамасын қорытындылау мақсатында өткізеді. Жоғарғы сыныпта олар сынақ сабағы сипатында өткізілуі мүмкін. Карта бойынша тапсырмалар беру картографиялық білімдері мен дағдыларын арттырып, географиялық білімдерін тереңдетеді [102]. Бұл формадағы сабақтың құрылымы міндеттерді қою, білімді тексеру және тіркеу әдістері мен нышандарын түсіндіру, оқушылардың жауаптарына қойылатын талаптар, бағалау өлшемдері, рұқсат берілетін ақпарат көздерімен жұмыс істеу ережелері, оқушылар орындаған жұмыс нәтижелерінің толықтығын, жауаптарының көңілге қонымдылығын тексеру кезеңдерін тұрады. Оқу материалдарын ағымдағы тексеру жүйелі түрде  жүргізілетіндіктен мектеп географиясын оқыту үрдісінде  қайталау сабақтары сирек өткізіледі (кесте 12). 

Кесте 12 - Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын дамыту 

	Тәсілдер мен іс-әрекеттер
	Сипаттамасы

	Сұрақ қою арқылы
	 "Мұны кім айтты?", "Қандай дәлелдер бар?",  "Альтернативті түсініктемелер қандай?"

	«Сократ» тәсілін қолдану
	Терең түсіну үшін нақтылаушы сұрақтар арқылы білім жинақтау

	Логикалық қателіктермен жұмыс істеу
	Типтік когнитивтік бұрмалауларды зерттеп, олардан аулақ болуды үйрену

	Көзқарастарды салыстыру
	Бір мәселенің әртүрлі тәсілдерін талдау арқылы білім қалыптастыру

	Рефлексия жасау
	_Өз шешімдері мен қорытындыларын талда



[bookmark: _Hlk193745376]Кестеде берілгендей, ойлау дағдыларын дамытудағы қолданатын тәсілдер саналуан. Оларды іске асыруда жоғары сыныптарда географияны оқыту сыныптан тыс жұмыстармен толықтырылады. Бұл үдерісті сыныптан тыс материал арқылы оқушылардың білімдерін кеңейту және тереңдету мақсатында жүргізеді. Сыныптан тыс жұмыстар арқылы сабақты оқытудан межелі көздеген мақсаты, мазмұны, түрлері мен әдіс-тәсілдері бойынша айырма жасайды. Оқу процесінің бұл құрамдас бөлігі мектеп оқушыларының сабақтан тыс уақыттағы іс-әрекетін анықтайды. Сыныптан тыс жұмыстар білім алушылардың әлеуметтік қызығушылықтарын, белсенділігі мен дербестігін дамытуға ықпал ететін болуы керек [103]. Пән мұғалімі осы бағытта жұмыс істейді, ал мектеп басшылығы әдістемелік көмек көрсетіп, орындалуын бақылайды. Географиядан сыныптан тыс жұмыстың негізгі мақсаты - әрбір оқушы табиғи және әлеуметтік ортада өзін ұстауды үйренеді, өз қабілеттерін барынша көрсете алуына жағдай жасау. Сонымен қатар, сыныптан тыс жұмыс қоғамдық іс-шараларды ұйымдастыруға бағытталғаны дұрыс. Әсіресе, мектеп оқушыларына алған білімдерін сабақта қолдануға мүмкіндік беретін қоғамдық пайдалы еңбек болашақта бейімделуге мүмкіндік беретін практикалық іс-әрекеттегі білім мен дағдылар жинақтауын септігі тиеді.    Сыныптан тыс уақыттарда белгілі бір қызығушылық тудыратын пәнге қатысты тақырыптарға пікірсайыс (дебат) сабағын ұйымдастырса болады. Пікірсайыс – атақты американдық әлеуметтанушы Карл Поппер ұсынған технология деп түсіндіріледі. Білім алушыларды  ойлау дағдыларына үйрету бағдарламасы, сыни тұрғыдан ойлау, талқылау процесін өнімді ұйымдастыру секілді мақсаттарда қолданылады. Е.О. Галицкихтің пікірінше [104], қарым-қатынаста тәрбиенің бір түрі - дебат, мектептегі білім алушылардың оқу-тәрбие жұмыстарын ұйымдастырудың бір түрі, көркем және ғылыми әдебиеттермен өз бетінше жұмысқа дағдылануына, жаттықтыруға мүмкіндік береді және басқа ақпарат көздері, тәжірибелік бақылау шаралары және керісінше екенін ескере отырып, өз көзқарасын қорғау құқығын дәлелдеу. Дәлірек айтқанда, дебат тәрбие сабағын өткізудің формасы немесе белгілі тақырыптың аясында өткізілетін тәрбиелік іс-шара екі жақты көзқарастарды көрсететін ресми ақпарат алмасу. Ақпаратты айтылған мәселе бойынша, тереңдету немесе жаңа білім алу үшін,аналитикалық-синтетикалық және коммуникативті дағдыларын, мәдениетін дамыту ұжымдық сұхбат жүргізу. Г.Е. Головина [105] өзінің әдістемелік тұрғыда жазылған еңбегінде, уақыт талабына байланысты мектептегі білім беру жүйесінің дамуы жаңару қажеттілігіне алып келеді. Оқытуды ұйымдастырудың тәсілдері, құралдары мен формалары үздіксіз жаңару үдерісінде болуы заңдылық - деп тұжырымдайды.   Қазіргі кезеңде білім беру үдерісі жаңа педагогикалық әдістемені әзірлеу мен енгізуде толассыз іс қимылдар жүргізіп, шетелдік педагогика тәжірибесінен де қажетті әдістемелік материалдарды кеңінен пайдалануда. Оқу үрдісінде пікір сайысты ұйымдастыру барысында тақырыппен тығыз байланысты танымдық және көшбасшылық сияқты бірнеше оқу мақсаты қойылады. Егер тақырып көп ақпаратты қамтыған көлемді болса, пікірсайыс нәтижесінде ақпаратты жинау және жүйелеу, баламаны іздеу оларды теориялық құрамдастыру, әдіснамалық негіздеу сияқты мақсаттарға ғана жетуі мүмкін. Ал тақырыптың қамтитын ауқымы шағын болса, пікірсайыс шешім қабылдаумен аяқталады. Дебат сайыстарында жоғары сынып оқушыларының ой ұшқырлылығы бір -біріне сұрақ бергенде айқын көрінеді. Білім алушылардың белсенділігін арттырудағы зерттеу жұмыстары, сыныптан тыс ұйымдастырылатын жұмыстар, географиядан интеллектуалды сайыстар, жоғарыда айтып өткен пікірсайыстар жиі ұйымдастырылса, дарынды жасөспірімдердің күнделікті байқалмай жүрген таланттарын ашудың мүмкіндігі зор. Зейінді білім алушының өзіндік ой саптауы дұрыс бағытта екені сайыс барысында байқалады. Өткір көзқарас пен дәл тауып айтқан сөз тіркестері арқылы құралған сұрақтары қарсы топты ойландырып, өз беталыстарын өзгертуге, керағар пікір тудыратындай жағдайға жету керек. Жалпы, оқушылардың бойына ұлттық тәрбиені беруде, тұлға бәсекеге қарсы тұрарлық етіп тәрбиелеуде оқытудың басқа да белсенді түрлерін қолданудың берері мол (кесте 13).

Кесте 13 -  География бойынша пәндік дағдыларды күшейту
	Пән бойынша дағдылар
	Тілдік дағдылар
	Метапәндік
дағдылар
	Жеке тұлғаға
Бағытталған дағдылар

	Белсенді оқу түрлері:
Зерттеу, статистикалық талдау, талқылау, анықтау, айқындау, шешу, ұсыну, көрсету, дәлелдеу
	Дамытатын әдістер:
Іскерлік ойындар, дербес оқу, географиядағы «жылдам» тапсырмалар, яғни теорияны оқымай жазбаша жұмыстар
	Жоба әдісі:
Танымдық жобалар, зерттеу жобалары, әлеуметтік жобалар, қысқа, орта, ұзақ мерзімді жобалар, мазмұнды талдау
жұмыс есебін рәсімдеу
	Коммуникациялық әдістер:
Тәжірибелек  жағдайларды талдау, дербес және өзара бір-бірін оқыту, оқушылардың жоба бойынша жеке және топтық жұмыстары, жоба тақырыбын таңдау



Кестеде берілгендей, жоғары сыныпта географияны оқытуда статистикалық материалдармен жұмыс оқу процесінің міндетті элементі болып табылады. Статистикалық деректер географиялық білімнің қайнар көзі. Нақты сандық факт материалдың есте сақтауға арналған негізі. Бұған мысал ретінде Қазақстан аумағының көлемі, тұрғындар саны, ірі тау жүйелеріндегі шыңдарының биіктігі, климаттық көрсеткіштер т.б. жатады. Сондай-ақ, сандық деректер географиялық фактілер мен құбылыстарды растауда, оларда белгілі бір ережелері бар қызмет түрін ұсынады. Бұл жағдайда оқушылардан сандарды жаттау  қатаң талап етілмейді. Бастысы ұғым қалыптасып, өтілген кезде есте сақтап қалған мағлұмат болуы жеткілікті. Әсіресе, статистика экономикалық есептеулерде кең тараған түсетін мемлекетке пайданың дәлелі ретінде есептеп, экономикалық шешімдер жасап үйренуі мен жұмысты ұйымдастырудың осы түрі білім алушылардың танымдық белсенділігін дамытады. Оқу бағдарламасына жаңадан енгендіктен, озық технологиялы әлем елдеріндегі жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын дамыту мақсатындағы оқу үдерісі қалай ұйымдастырылған немесе нәтижелері бар ма? - деген сұрақ төңірегінде ізденіп көруді  жөн санадық. Зерттеулерге сүйенсек, әлем елдерінде ойлаудың деңгейлерінің Блум таксономиясына жіктелуін емес, жоғары деңгейдегі ойлаудың сыни тұрғыда ойлау дағдылары бойынша сараланатыны анықталды.
Америка құрама штаттары. Оқу үдерісіне енгеніне елу жылдан аса уақыт өткендіктен жетістіктерге жетті деуге де болады. Кез келген университет немесе колледж катологтарынан осы бағытта оқытатын курстар жұмыс істейді. Сонымен қатар «К-12» атты академиялық стандартында білім мазмұны ғана емес, осы білім мазмұнын сыни тұрғыда ұғатын дағдыны әсіресе математика, жаратылыстану және қоғамдық пәндерде қалыптастыру маңыздылығы атап көрсетілген. Осыған қарамастан, жұмыс берушілердің 75% мектеп, колледж, тіпті ЖОО түлектерінің сыни ойлау мен алдына қойылған мәселені шешу қабілетіне ие болмағандығына наразы. Ал АҚШ  мұғалімдері өз сабақтарында аталған дағдыларды қалыптастыруға [106] үлкен мән беретінін дәлелдеуге тырысады. Жоғарыда аталған статистикалық мәліметті американдық білім саласының сарапшылары Ричард Арум және Джосип Рокс 2011жылы «Академиялық ағыммен» (Academically Adrift) атты кітабында жариялағанда бүкіл американдық педагогтарды  дүр сілкіндірді деуге болады. Жоғарыда айтып өткендей, барлық мектеп, колледждердегі профессор оқытушылар ЖДО дағдыларын қалыптастыруға мән береді, бірақ  талпыныспен тоқтап қалмай нәтижеге жетуді көздеу қажеттілігін түсіну олар үшін аса маңызды.  Оқушы алған білімін осы мақсаттағы практикада қолдануы керек, яғни іс жүзінде қолдану жағы қарастырылмаған немесе жеткіліксіз деңгейде. Мұндай жағдайда мұқият ойластырылып мақсатты жоспарланған тәжірибелік іс-шаралар мен тапсырмалар арқылы іске асыруды қолға алған жөн [107]. Жоғары деңгейдегі ойлау дағдылары Аустралия оқу бағдарламаларының негізгі бөлігі болып табылады, сондықтан сыни және шығармашылық ойлау қабілеттері ағымдағы зерттеулер мен осы тұрғыдағы пікірлерді ескеріп жаңарып отырады [108]. 
Квинсленд университетінің аға оқытушысы Питер Эллертон пікірінше, оқушылардың мектептен кейінгі білім алуы мен  қызмет  етуі үшін қажет болып табылатын жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыруға бағытталған әдістерді қайта қарау керек. Оқу бағдарламасында орындалуы  талап етілсе де,  оны үйрету жолдары туралы ақпаратттар аз. П. Эллертон директоры болып табылатын “Сыни ойлау”жобалық білім бағдарламасы  (UQ Critical Thinking Project) оқытуда жоғары деңгейлі ойлау дағдыларын қалыптастыруға үйрету үшін мектеп мұғалімдеріне арналған курстарды жүргізеді. Аталған жобаға қатысқан  елдің солтүстік-шығысында орналасқан Квинсленд штатының жүздеген мектептерінің білімалушылары пәндер бойынша жоғары үлгерім  көрсеткіштеріне ие [109]. 
Нидерланд. Сыни тұрғыда ойлау Нидерланд елінің білім беру саласында жарнамаға айналды деуге болады. Мектептер, колледждер  өздерінің веб-сайттарында, ашық есік күндерінде ата аналардың жақсы пікірде болуы үшін ЖДО дағдыларына үйретуді басты назарда ұстанатынын үнемі жариялап келеді. Бірқатар білім саласының қызметкерлері сыни ойлауды ЖДО дағдылары ретінде  білім берудің негізгі мақсаты санайды. Олардың пікірінше, ЖДО ХХI-ғасырдағы маңызды дағдылар қатарында болуы керек. Дегенмен, көптеген жылғы ғалымдардың зерттеуінше, бір пәннен алған ЖДО дағдыларын басқа ғылым саласы болып келетін басқа пәнде қолдану оқушылар үшін өте қиынға соғады [110, 111]. 
Шығармалардағы қарсы пікірлер мен тенденцияларды анықтауға арналған зерттеулер жүргізу, сонымен қатар, есептерді шешудің әртүрлі тәсілдерін сұрау, оқушылардан алған дағдыларын әртүрлі жағдайларда қолдануды сұрау, күрделі сұрақтарға жауап беруге жеткілікті уақыт беру қажеттілігін ескеру маңызды.
Сонымен, білім берудегі заманға сай білімді, алғыр, ізденімпаз, бәсекеге қабілетті сауаттылық деңгейін көрсете алатын бала тәрбиелеу ісі  әлемдегі көптеген елдердегі оқу үдерісінің ажырамас құрамы болып табылады.  

Екінші бөлім бойынша тұжырым
Мектеп географиясының оқу бағдарламасындағы  жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларына бағытталған оқу мақсаттарының бірқатарын кестеге тізіп жазып оларды орындалуына қарай сипаттамаларын көрсеттік. Жаратылыстану пәні 5-6 сыныпта географияның бастапқы ой жинақтаушы баспалдағы ретінде қарастырылып, ондағы оқу мақсаттарының оқушыға меңгеруінің нәтижесін атап өттік. Оқулықтардағы кейбір тақырыптар бойынша жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыруды көздейтін сұрақтарға тоқталдық. Жаратылыстану пәнін оқып бітірген білім алушыға қойылатын міндеттер қамтылды. Сондай - ақ, жаңартылған мазмұндағы оқытудың басты ерекшеліктері болып табылатын ұзақ мерзімді, орта мерзімді, қысқа мерзімді сабақ жоспарларына сипаттама беріп, осы аталған жоспар түрлерінің оқу үдерісіндегі роліне сипаттама бердік. Әсіресе, мұғалімнің күнделікті сабақтағы негізгі құжаты қысқа мерзімді жоспар туралы мәліметтер қоса қамтылды.
7 - 9 сынып географиясын спиральді құрылымының мазмұны  оқушының білім қалыптастыруда бір сыныптан келесі сыныпқа көшкенде бұрын алған білімдерін одан әрі дамытуының маңызы айтылды. Спиральді жүйедегі оқу мақсаттарының қарапайымнан күрделіге қарай бағытталуы кестеде көрсетілді. Әсіресе 7 - сынып оқу мақсаттары мен 9 - сынып оқу мақсаттарындағы айырмашылық елеулі. Осыған байланысты тақырыптар мен олардың соңынан берілетін тапсырмалар да күрделене түсетіні белгілі.
Географияның ажырамас бөлігі карта - деп қарастырсақ, осы бөлімде қарастырған 7-сынып бойынша қысқа мерзімді сабақ жоспары қосымшада   ұсынылған картаграфиялық білімді тексеру тапсырмалары қамтылды. Арал, архипеллаг, түбектерде орналасқан елдер бойынша қызықты тапсырмаларды орындаудың нәтижесі жоғары болатынын ескеру маңыздылығы көрсетілді.  Сонымен қатар, географиядан өзге де сабақтарды ұйымдастыру түрлері қарастырылды.
10 -11 сынып бойынша оқу мақсаттары өзге үлгілік бағдарламалардан басқаша екендігі анықталды. Мұнда баланың жас ерекшелігіне сай жоғары деңгейдегі оқу мақсаттары көбірек қамтылғаны көрсетілді. Әсіресе, «Геоэкономика», «Геосаясат», «Елтану» бөлімдеріндегі 11-сынып географиясының оқу мақсаттары шығармашылық бағытқа негізделген. 
Қорыта айтқанда, мұғалім шығармашылық бағытта оқушыны тәрбиелеп, бағыт бағдар берсе сабақ ұйымдастырудың түрлері өте көп. Ал жоғары деңгейде ойлау дағдыларын қалыптастыру белгілі бір сабақ түрінде ғана емес, үй тапсырмасының өзін дұрыс ұйымдастыруға да байланысты екенін талқыладық. 



3 БІЛІМ АЛУШЫЛАРДЫҢ ЖОҒАРЫ ДЕҢГЕЙДЕГІ ОЙЛАУ ДАҒДЫЛАРЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ ӘДІСТЕМЕСІ

3.1 Білім алушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру бойынша педагогтердің білімін диагностикалау
Зерттеу жұмысымызды ең алдымен, ұстаздар қауымынан бастадық. Өйткені білім алушыға ЖДО дағдыларын қалыптастыруға атсалысатын педагог мамандарымыздың ролі жоғары екені түсінікті. Диагностика арқылы мұғалімдердің тек теориялық білім дәрежесін ғана емес, сондай-ақ іс-тәжірибелік дағдыларын да білуге мүмкіндік болады. Педагогикалық эксперимент жалпы білім беретін орта мектеп ұстаздарына, география пәнінен сабақ жүргізетін орта кәсіптік білім беру мекемелері және география мамандығы бойынша мұғалімдер даярлайтын жоғары оқу орындарының оқытушыларына сауалнама ретінде  жүргізілді. Сауалнамада қамтылған 20 сұрақтың 18-і ашық, ал қалған 2 сұрақ ашық түрде берілді. Сауалнамаға 87 педагог қатысып, сұрақтарға жауап, беріп, өз пікірлерін қалдырды. 
Сауалнама жүргізудегі мақсатымыз- орта мектеп мұғалімдерінің оқу бағдарламасын меңгеруі, білім беру талабына сай жұмыс ұйымдастыруы, оқу мақсаттарының іске асырылуында қаншалықты ЖДО дағдыларын қалыптастыруға бағытталған жұмыстарының деңгейін білу. Сауалнама нәтижесін ұсынып көрейік.	
[bookmark: _Hlk185933670]1-ші сұрақ. Сіз білім берудің қай саласында қызмет атқарасыз? деген ең алдымен қойылған  сұрағымызға қатысқан ұстаздардың 79.8 % мектепте, 15.5 % жоғары оқу орнында, ал шамалы бөлігі, яғни 4,8 % колледжде қызмет атқаратынын көрсеткен. Жоғары оқу және колледж оқытушыларының да қызығушылығын тудырғаны байқалды (сурет 19).



       Сурет 19 - Ұстаздардың қызмет атқаратын білім беру мекемелері

2-ші сұрақ. Сіздің педагогикалық жұмыс өтіліңіз неше жыл?деген сұраққа мұғалімдердің 36.8 % жұмыс өтілі 0-5 жыл арасындағы, 24,1 % 5-10 жыл, 6 %  10-15жыл, 14,9 % 15-20жыл, ал 18% білім беру мекемелерінде 20 жылдан астам қызмет атқарғандар екені анықталды. Яғни сауалнамаға қатысуға ықылас білдірген мұғалімдердің көбі шамамен жаңадан жұмысқа орналасқан және 5 жылға әлі толмаған мен 10 жыл шамасында педагогикалық қызмет атқарған мұғалімдер екенінайқындап тұр. Сонымен қатар, оқу үдерісіне қатысты сауалнамаға қатысуға қызығушылық білдірген мұғалімдердің жалпы санының жартысын жұмыс өтілі бойынша осы топтағы мұғалімдер құрап тұрғаны белгілі болды (сурет 20).
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Сурет 20 - Сауалнамаға қатысқан ұстаздардың жұмыс өтілі(% есебімен)

3-ші сұрақ. Сіз мұғалім болып орналасып, сабақ бастамас бұрын оқушылардың білімін тексеру арқылы хабардар болуыңыз қажет, оны бағалаудың қай түрі деп санайсыз? деген сауалымызға қалыптастырушы бағалауды дұрыс деп көрсеткен мұғалімдеріміз 12.6 % құраса, дұрыс жауап диагностикалық бағалауды  70,1 % респонденттеріміз белгілеген. Ал жиынтық бағалауды ұстаздардың 9.1%, әдістердің тиімділігін бағалауды 3,4 %, ағымдағы бақылауды 4,5 % -ы сабақ жүргізу алдындағы білім алушының оқу жетістігін білумен  шатастырған (сурет 21). Осыдан кейін, диагностикалық бағалаудың маңыздылығын біліктілікті арттыру курстарында терең меңгерту қажеттілігін, әдістемелік әдебиеттерде қамтылуын ескеру де маңызды екенін түсінуге болады деп ойлаймыз. Ал, қалыптастырушы бағалау тек  диагностикалық бағалаудың нәтижесінде іске асатынын білу маңызды.




Сурет 21 - Сіз мұғалім болып орналасып, сабақ бастамас бұрын оқушылардың білімін тексеру арқылы хабардар болуыңыз қажет, оны бағалаудың қай түрі деп санайсыз? - деген сұрақ бойынша сауалнама нәтижесі(% есебімен)

4-ші сұрақ.  . Білім алушының құзіреттілік деңгейінің көрсеткіші ретінде қарастыру қажет деп қай көрсеткішті атар едіңіз? деген екінші сұраққа  ақпаратты сауаттылық деп 21.8%-ы көрсетсе, респонденттеріміздің 9,2% коммуникативті сауаттылықты белгілеген, ал 5.7% компьютерлік сауаттылық құзіреттілік деңгейінің көрсеткіші деп есептеген болса, 60,9% яғни жартысынан астамы функционалдық сауаттылықты құзіреттілік деңгейінің көрсеткіші деп дұрыс белгілеп, ұстаздардың 2,3 % шет тілін меңгеру дұрыс жауап деп есептеген. Адамның сан қырлы іс-әрекеттерімен байланысын біріктіретін жеке тұлғаның әлеуметтік бағдарлану тәсілі ретінде көрсетілетін, үздіксіз білім берудеөмірлік жағдаяттармен тығыз байланыстардың құрамдас бөлігі функционалдық сауаттылықтың қазіргі қоғам үшін маңыздылығын түсіндіру әлі де қажет екенін осы сауалнама нәтижесінен көруге болады.  Әсіресе, жаратылыстану ғылымдарын тану және сұрақтар қою, жаңа білімді меңгеру, жаратылыстану құбылыстарын түсіндіру және жаратылыстану мәселелеріне қатысты ғылыми дәлелдемелерге негізделген қорытындыларды тұжырымдау үшін жаратылыстану білімін меңгеру және пайдалану қабілетін меңгеруде функционалдық сауаттылықтың алатын орны айрықша екенін әлі де түсіндіру керектігін сауалнама жауаптарынан байқауға болады (сурет 22). 



[bookmark: _Hlk183991996]Сурет 22 -Білім алушының құзіреттілік деңгейінің көрсеткіші (%)

5-ші сұрақ.  Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларына жататын деңгейлерді атап беру бойынша қойылған сұрағымызға, Блум таксономиясындағы дағдылар бойынша талдау, бағалау, құру деп көпшілік ұстаздар (36.8%), дұрыс жауап берген болса, білу, түсіну, талдау дағдыларын да ЖДО дағдылары деп көпшілік педагогтар шатастырған (31%). Сондай -ақ, қолдану, жинақтау, бағалау дағдыларын 23 %, бағалау, түсіну, талдау мен жинақтау, түсіну, бағалау дағдыларын да ЖДО деңгейдегі қатарға жатқызған ұстаздар 4.6 %-ды құрады (сурет 23).



Сурет 23 - Жоғары деңгейдегі ойлау дағдылары(%)

6-шы сұрақ. Мұғалім сабақ жоспарын құруда нені басты негізге алады? Бұл сұрағымызға респонденттеріміздің 82,8 % оқу мақсаттарын негізге алатынын айтып дұрыс жауап көрсеткен. Дегенмен, 6,9 % пәнаралық байланысты, 8 % жинақталған тәжірибені негізге аламын десе, 2,3% дискриптор нәтижесін сабақ жоспарын құрастырғанда назарда ұстайтынын көрсеткен. Бұдан шығатын қорытынды, әлі де болса ұстаздар арасында біліктілік курстары мен семинар тренингтерді ұйымдастырудың қажеттілігі айқындалып тұр (сурет 24).



Сурет  24 - Сабақ жоспарын құруда басты негізге алу қажет (%)

	7-ші сұрақ. Оқу материалын қорытындылауда  жоғары деңгейдегі дағдыларды қалыптастыруға арналған сұрақтар беруге қаншалықты ынталылық танытасыз? деген сұраққа респонденттеріміздің жауабын білу зерттеуіміздің мақсатын айқындауда аса қажет болғаны рас. Бұл сұраққа барлық деңгейдегі ойлау дағдыларын қамту деп көрсеткен педагогтарымыздың үлесі 46%, білім алушылардың оқу үлгеріміне байланысты құрастырылады– деп   берген ұстаздар 28,7 %,  жалпы сұрақтармен қортындылап, бекіту (19.5 %),  жоғары деңгейдегі сұрақтармен бекітуді оқу материалын қорытындылауда дұрыс деп санайтын респонденттер 5,7 % құрады. Педагог тапсырмалар жүйесін ұсына алатын жағдайда болғанда іске асатын үдерістің беталысын білу біз үшін аса маңызды. Тұлғаға бағытталған білім беру  жүйесін оқу стандартына сәйкес білім алушының жан-жақты қалыптасуына негізделген, жеткіншектердің қызығушылықтарын тудыра білетін тапсырмаларды қорытынды бақылауда сұрақтар мен тапсырмалар арасына қосуды ұстаздарымыз назарда ұстаса екен. Өйткені қызығушылық болмаған жағдайда, білім алушылардың жауап беруге салғырттығы орын алуы мүмкін жағдай. Күнделікті орын алатын жағдаяттарды мәселені оң шешім арқылы шешуге үйрету арқылы біз болашақтағы қоғамның  толыққанды әртүрлі өзгерістеріне дайын азаматтарды даярлаған білім беру жүйесі деп қарастырамыз. Географиялық құбылыстар бойынша құрастыратын тапрсырмалар қызықты болса, жауап қорытындысын алу да оқушы тарапынан жылдам болатыны сөзсіз. Ендеше, оқу материалын қорытындылауда білім алушының білім мазмұнын қаншалықты меңгергенін, сондай-ақ күнделікті өмірде қолдана алатындығын тексеруге мүмкіндік беретін бақылау жұмыстарында ойлау дағдыларының жоғары деңгейіндегі сұрақтармен қорытындылау маңыздылығын мұғалімдеріміз түсінгені дұрыс (сурет 25).


Сурет 25 - Оқу материалын қорытындылауда  ЖДО дағдыларына қатысты тапсырмалар беру бойынша сауалнама нәтижесі (%)

8-ші сұрақ. Жиынтық бағалауда білім алушыларды ойлау дағдыларының қай деңгейі бойынша бағалау   тиіс? – деген сұраққа  жинақтау түсіну талдау деп жауап берген ұстаздар 19.5%, қолдану, жинақтау, бағалау 27.6%, бағалау, түсіну, қолдану 17.2, талдау, бағалау, құру 32.5, бағалау, еске сақтау, жинақтау 3.4% -ды құраған (сурет 26).  


Сурет 26 - Жиынтық бағалауда білім алушыларды ойлау дағдыларының қай деңгейі бойынша бағалау бойынша сауалнама нәтижесі (%)

9-шы сұрақ.  Білім алушылардың функционалдық сауаттылық деңгейін арттыру бойынша  біліктілік курстарына және тренингтерге  қатыстыңыз ба?-деген сауалға ұстаздардың 28,7 % -ы қатыстым, ал 24.1 % -ы қатыспадым, сонымен қатар 47.1 % сауалнамаға қатысқан  педагогтар қатысқысы келетінін білдірген (сурет 27). Сауалнама деректері бойынша тұжырымдасақ, біліктілік курстары барынша көбірек ұйымдастырылып, мектеп және орта кәсіптік мекеме ұстаздарының қамтылуына жағдай жасалуы қажеттілігі анықталды.



Сурет 27 - Білім алушылардың функционалдық сауаттылық деңгейін арттыру бойынша  біліктілік курстарына  және тренингтерге  қатыстыңыз ба? деген сұраққа сауалнама нәтижесі (%)

10-шы сұрақ.  Білім алушылардың оқу барысында меңгерген білімдері мен дағдыларын өмірлік жағдайларда қолдана білуге үйретуге бағытталған тапсырмаларды қаншалықты жиі ұйымдастырасыз?- бұл сұраққа әр сабақ сайын ұйымдастыратындар  55.2%, тоқсандық жиынтық бағалауда- деп көрсеткендер үлесі 6.9%, бөлім бойынша жиынтық бағалауда ұйымдастыруды қолға алатындар үлесі 20.7%, нақты жауап айта алмаймын деген респонденттер үлесі 6.9% -ды құрады. Мектеп қабырғасында қабылдаған білімдерін күнделікті өмірдің қандай бір жағдаяттарына пайдалана алатындай деңгейде ұсыну педагогтің құзыреттілігіне байланысты болатынын ескере отырып қойған сауалдың нәтижесін ұсындық (сурет 28).



Сурет 28 - Білім алушылардың оқу барысында меңгерген білімдері мен дағдыларын өмірлік жағдайларда қолдана білуге үйретуге бағытталған тапсырмаларды қаншалықты жиі ұйымдастырасыз?  деген сұраққа сауалнама бойынша алынған нәтиже (%)
11-ші сұрақ. Білім алушылардың географиялық құбылыстардағы себеп-салдарлық байланыстарды анықтауға бағытталған ойлау деңгейін атаңыздеген сауалнама бойынша ұстаздардың 46% түсіну, талдау дағдысын көрсеткен,  қолдану, бағалау 17.2 %, бағалау, түсіну 10.3 %, құру мен бағалау дағдылары бойынша19.5%, жинақтау мен түсінуді 6.9 % педагогтар дұрыс деп  жауап берген (сурет 29).



[bookmark: _Hlk185522738]Сурет  29 - Білім алушылардың географиялық құбылыстардағы себеп-салдарлық байланыстарды анықтауға бағытталған ойлау деңгейін атаңыз деген сұраққа, сауалнама нәтижесі (%)

12-ші сұрақ.  Сіз қаншалықты жиі білім алушыларды географиялық процестер немесе құбылыстар туралы өз гипотезаларын жасауға тапсырма бересіз? деген  сауал бойынша қатысушылардың жауабына талдау жасап көрелік. (сурет 30). 


[bookmark: _Hlk185523903]
Сурет 30 - Сіз қаншалықты жиі білім алушыларды географиялық процестер немесе құбылыстар туралы өз гипотезаларын жасауға тапсырма бересіз деген сұрақ бойынша, сауалнама нәтижесі (%)

Кейбір жағдайда ғана тапсырма береміз деген ұстаздар қауымының үлесі 18,4 %, жиі тапсырма беретіндер 25,3 %, оқу мақсаттарына қарай беретін мұғалімдер 52,9 % болса, ал 3,4 % -ы тек білім алушы бастамасымен ғана беретінін айтқан. Осы нәтижеге қарағанда оқу мақсаттарын негізгі ұстаным ретінде қалыптасып, ЖДО дағдыларын меңгертетін тапсырмаларды оқу мақсаттарында қамтылмаса, ұсынуға іс-әрекеттер жасамалмайтын жағдайлар жиі байқалатыны міне сондықтан екені түсінікті.
13-ші сұрақ. Сіздің сабақтарыңызда білім алушы күрделі географиялық деректер мен процестерді көрсету үшін қаншалықты жиі өз үлгілерін (мысалы, карталар, диаграммалар)  жасайды? Бұл сұраққа сауалнама қатысқан педагог мамандардың 23 %-ы кей жағдайда деп жауап берсе, енді 26,4 % ұстаздар қауымы жиі деп дұрыс жауап берген. Мұнда да мұғалімдердің басым көпшілігі оқу мақсаттарына қарай тапсырма береміз деп көрсеткен (47,1 %). Ал оқушы бастамасымен тапсырма беретін ұстаздарымыз 3,4 % құрады (сурет 31). Жас ұрпаққа білім беруде ақпараттық-коммуникациялық технологияның жетістіктерін үйретуде география пәнінің тапсырмалары арқылы ұйымдастырудың маңызы зор. География пәнінің ажырамас бөлігі карта десек, нысанның кеңістіктегі орнын, пішінін, ара қашықтығын бейнелеуде карта, диаграммалардың орны айрықша. Сондықтан, тек оқу мақсаттарына ғана сүйеніп, карта, диаграммаларды құрастыруға тапсырма беру жеткіліксіз болады деп санаймыз.



Сурет 31 - Сіздің сабақтарыңызда білім алушы күрделі географиялық деректер мен процестерді көрсету үшін қаншалықты жиі өз үлгілерін (мысалы, карталар, диаграммалар)  жасайды?  деген сұраққа сауалнама нәтижесі

14-ші сұрақ.  Білім алушыларға бөгет салудың, жаңа жерді игерудің немесе жылу электр станциясының салдарын бағалай алуы үшін тапсырма берілгенде ойлау қабілетін белгілеңіз. Сауалнама жауаптары бойынша, қолдану 28.7 %, бағалау 25.3 %, талдау 21.8 %, есте сақтау 4.6 %, түсіну дағдысын белгілегендер үлесі 19.5 % -ды көрсетті (сурет 32). Оқу материалының маңызын анықтау, ол туралы өзіндік пікір келтіру, ойын білдіру, таңдау жасап,шешім қабылдау. Мұнда оқушы пайымдауларынақты дәлелдерге:
- ішкі - құрылымдық, логикалық тұрғыдан;
- сыртқы, яғни, алдына қойылған мақсаттарға сәйкестігі тұрғысынан нақты болуы керек.
География сабақтарында экономикалық білім мен экологиялық ұғым қатар жүргенде оның нәтижесі оң болмақ. Себебі, үлкен құрылыс нысандары белгілі мақсаттарда салынғанмен, тигізер орасан зиянды жақтары бар екені көмескі қалып, оны ұқпаған жағдайда, ертеңгі жеріміздің табиғатына келтірілген шығындар туралы ақпарат дер кезінде жас ұрпаққа жеткізілмеген саналады.  Мысалы, бөгет салғанда шаруашылыққа пайдалы тұстары мен қоршаған ортаға әсері міндетті түрде орын алатыны секілді, Қазақстандағы тың жерлерді игеру, электр станцияларды салу мемлекет үшін тиімді болған жақтарымен қоса, қазіргі кездегі табиғаттағы тепе-теңдіктің бұзылғанын ұғына білгені дұрыс.



Сурет 32 - Білім алушылар бөгет салудың, жаңа жерді игерудің немесе жылу электр станциясының салдарын бағалай алуы үшін тапсырма берілгенде ойлау қабілетін белгілеңіз деген сұрақтың сауалнама бойынша нәтижесі (%)

15-ші сұрақ. Географиялық құбылыстар мен процестерді түсіндіруде басқа ғылымдарды (экономика, тарих, биология, химия, физика) қаншалықты жиі байланыстырасыз?Сауал бойынша жауап берген ұстаздардың барынша жиі байланыстыратындары 47.1%, жиі 20.7 %, кейде байланыстырамын дегендер 20 %, ал нақты айта алмағандар үлесі 12.2 % -ға жетті(сурет 33). 



Сурет 33 - Географиялық құбылыстар мен процестерді түсіндіруде басқа ғылымдарды (экономика, тарих, биология, химия, физика) қаншалықты жиі байланыстырасыз?(%)

Сауалнама нәтижесі бойынша кейде, нақты айта алмаймын деген жауап-тарды көрсеткен респонденттер үшін білім беру стандартының жетілдіру мазмұнында пәнаралық байланыстарға аса мән беру атап көрсетілді. Себебі ғылым жеке дамымаған, әр ғылым саласы басқа іргелес ғылымдармен қатар даму үстінде екенін ұмытпауымыз қажет. Біліктілікті арттыру курстарында білім беру стандарттарындағы  жетілдірулер мен өзгерістерді ұстаздар қауымына хабардар ету қажеттілігі туындайды.
[bookmark: _Hlk185534899]16-шы сұрақ. Әр түрлі көзқарастарды талдауға немесе түсініксіз деректерді түсіндіруге бағытталған Білім алушылардың іс-әрекетінің түрін атаңыз деген сауалымыздың жауабын талдасақ, 47.7 % ұстаздар сыни ойлау деп дұрыс жауап берген болса, өз бетінше жұмысты 28,7 %-ы аталған іс-әрекет түрі деп санайды. Ал педагогтарымыздың 24.1%-ы танымдық зерттеу деп атап көрсетті (сурет 34).



Сурет 34 – Әр түрлі көзқарастарды талдауға немесе түсініксіз деректерді түсіндіруге бағытталған оқушылардың іс-әрекетінің түрін атаңыз–деген сауалымызға респонденттердің берген жауабы (%)

Жеке тұлғаның кез-келген жағдайдағы мәселені ойлап, зерттеп қорытып, өз ойын еркін ортаға жеткізе алуын сыни ойлау деп қарастыратын болсақ, әр түрлі көзқарастарды талдауға немесе түсініксіз деректерді түсіндіруге бағытталған Білім алушылардың іс-әрекетінің түрінөз бетінше жұмыс немесе танымдық зерттеумен шатастырудың реті жоқ деп ойлаймыз. Бұл ретте ұстаздарға сыни ойлауды түсіндіретін біліктілік курстарында дәрістер берілгені әлі де қажет. 
[bookmark: _Hlk185535827]17-ші сұрақ. Оқулықтағы сұрақтар мен тапсырмалардың және жоғары деңгейдегі ойлауды дамытуға бағытталған әдістемелік ұсыныстардың жеткіліктілігі мен сапасына қатысты сіздің ойыңыз? деген сұраққа жеткіліксіз деп жауап берген ұстаздар 24 %, жеткілікті, бірақ сапалы емес деген респонденттеріміз 32,2 %, сапалы, бірақ жеткіліксіз деп жауап берген ұстаздар 21,8 %, сондай-ақ, сапалы және жеткілікті деп қанағаттанатынын білдірген мұғалімдер үлесі де 21,8 % -ды құрады (сурет 35). Оқулықтағы сұрақтар мен тапсырмалардың, соның ішінде жоғары деңгейдегі тапсырмалардың жетклікті қамтылуы жөнінде  берілген сұраққа тапсырмаларды толықтыратын әдістемелік құралдарды әлі де болса құрастыру әдіскерлерімізге, ғылыми ізденісте жүрген жас ғалымдарымызға іздену бағытын айқындап берді.



Сурет 35 - Оқулықтағы сұрақтар мен тапсырмалардың және жоғары деңгейдегі ойлауды дамытуға бағытталған әдістемелік ұсыныстардың жеткіліктілігі мен сапасына қатысты сіздің ойыңыз?- деген сұрақ бойынша сауалнама нәтижесі (%)

[bookmark: _Hlk185961206]18-ші сұрақ. Оқулық материалдары мен әдістемелік ұсыныстардан басқа ойлау қабілетін дамытуға арналған сұрақтар мен тапсырмаларды қаншалықты өз бетіңізше құрастырасыз? Сауалға берілген жауаптарды келесі берілген диаграммадан көруге болады (сурет 36).



Сурет 36 - Оқулық материалдары мен әдістемелік ұсыныстардан басқа ойлау қабілетін дамытуға арналған сұрақтармен тапсырмаларды қаншалықты өз бетіңізше құрастырасыз? дегенсұраққа, сауалнама нәтижесі (%)

[bookmark: _Hlk185966135]19-шы сұрақ.  Қандай тапсырмалар немесе жобалар білім алушылардың ақпаратты талдау, бағалау және қолдану қабілеттерін барынша тиімді тексеруге мүмкіндік береді? Сауалнама нәтижесін кесте түрінде ұсындық (кесте 14).

Кесте 14 -  Білім алушылардың ақпаратты талдау, бағалау, қолдану дағдыларын тексеруге мүмкіндік беретін тапсырмалар, жобалар бойынша пікірлер жиынтығы

	      Мазмұны 
	Жұмыс түрлерін ұйымдастырудың сипаттамасы

	Тапсырма түрлері
	Кейстік тапсырмалар,логикалық тапсырмалар,  деңгейлік тапсырмалар, тест тапсырмалары, проблемалық сұрақтар, жобалық тапсырма, белгілі бір тақырып бойынша жинақталған ақпаратты инфографика түрінде ұсыну, көпқырлы тапсырмалар (Interdisciplinary Tasks) мақсаты: бірнеше пәндерден алынған білімді біріктіру арқылы шешімдер табу

	Жұмыс түрлері
	Өз бетінше жұмыс, жобалық жұмыстар, мәтінмен жұмыс, портфолио жасау, аргументтерді келтіру, зерттеу нәтижелерін қызықты және түсінікті етіп ұсыну үшін презентация жасау, сарамандық жұмыстар, шағын мазмұны бар бейнематериал әзірлеу

	АКТ -ны пайдалану арқылы іске асатын мүмкіндіктер
	Оқыту платформаларындағы викторина сұрақтар, геог-рафиялық объектілерге компьютерді пайдаланып, графикалық дизайн арқылы презентациялар құру, нақты жағдаяттарды модельдеу, компьютерлік бағдарламаларды қолдану арқылы әртүрлі процестерді модельдеу.

	Қабілет пен дағдылар 
	Өз пікірін дәлелдейтін нақты мысалдар мен дәлелдер арқылы көз жеткізу, салыстырмалы талдау: әртүрлі көздерден алынған ақпаратты салыстыру арқылы қорытынды жасау, кейстерді талдау, нақты жағдаяттар-ды талдау арқылы Білім алушылармәселені анықтап, шешім қабылдау үшін әртүрлі көзқарастарды салыстыру.


		
Кестеде берілгендей сауалнамаға қатысушылар түрлі іс-шараларды жүзеге асыру арқылы нақты дағдыларды дамытуға болатынына пікірлерін білдірді.  Олардың қатарында мұғалімдердің кейс талдау, проблемалық сұрақтар, АКТ платформаларды пайдалану арқылы т.б. аталған дағдыларды тексерудің көптеген жолдарын атаған. Пікір білдірген мұғалімдер өз сабақтарында пайдаланатын тапсырмалар мен жұмыс түрлерін жақсы меңгергендігі байқалады. 	
20-шы сұрақ.  Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын жүзеге асыруда қандай қиындықтарға кезігесіз?деген сауалға мұғалімдер көптеген мәселелермен кездесетінін тізіп жазған. Олардың біразы оқу -әдістемелік тұрғыда орын алатын қиындықтар, психологиялық, педагогикалық тұрғыдағы мәселелер, біліктілік және тәжірибеге қатысты туындаған қиын жағдайлар болса, ұйымдастырушылық жұмыстар бойынша да бірқатар өзекті мәселелер бар екені анықталды (кесте 15).

Кесте 15 - Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын жүзеге асыруда кездесетін қиындықтар

	[bookmark: _Hlk185964805][bookmark: _Hlk185963823]Оқыту үдерісінде туындайтын қиындықтар
	Қиындықтар мазмұны

	[bookmark: _Hlk185971734]Оқу -әдістемелік тұрғыда орын алатын қиындықтар
	Оқу-әдістемелік құралдардың жеткіліксіздігі, интернет ресурстарында  қате ақпараттардың кездесуі, ақпараттың көптігі: ақпараттың шашыраңқылығы, маңыздысын ажырата алмау, көбінесе жаттауға және қайталауға бағытталған тапсырмалардың басым болуы

	Психологиялық, педагогикалық тұрғыдағы мәселелер
	Қорқыныш: жаңа идеяларды ұсынудан қорқу, қате жіберуден қорқу. Стереотиптер: белгілі бір шеңберде ойлауға бейімделу, шығармашылыққа кедергі келтіретін қалыптасқан пікірлер. Өзіне деген сенімсіздік: өз қабілеттеріне сенбеу, жаңа білім алуға деген ынтаның төмен болуы

	Біліктілік және тәжірибе
	Тәжірибе жетіспеушілігі: мәселелерді шешуде тәжірибенің болмауы, біліктілік курстарына қатыспаған

	Ұйымдастырушылық жұмыстардағы кедергілер
	Уақыт тапшылығы, білім алушылардың кейбірі күрделі тапсырмаларға ынта білдірмеуі, себебі бұл дағдылар көп күш-жігер мен ой еңбегін талап етеді. Білім алушылардың қызығушылығы мен тапсырмалардың маңыздылығын түсіну деңгейі сәйкес келмеуі



Сонымен, жалпы білім беретін мектептерде, орта кәсіптік білім беретін мекемелерде және педагог мамандар даярлайтын университеттердегі география мұғалімдеріне жүргізілген сауалнама нәтижелері арқылы байқағанымыздай, білім алушылардың жоғары деңгейдегі дағдыларын қалыптастыру бойынша бойынша бірқатар проблемалар бар. Сауалнаманың қорытынды нәтижесін ұсындық (кесте 16).



Кесте 16 – Сауалнаманың қорытынды нәтижелері 

	Сұрақ
	Жауап
	№
	Сұрақ
	Жауап

	Респонденттер қызмет жасайтын білім беру саласы
	79,8 % мектеп
	11
	Географиялық құбылыстар-дағы себеп-салдарлық байланыстарды анықтауға қажет дағдылар бойынша дұрыс жауап 
	19,5%

	Педагогикалық жұмыс өтілі
 (0-5жыл) 
	36.8 %  
	12
	Білім алушылар өз гипотезаларын жасауға жиі тапсырма беретін педагогтар
	25,3 %

	Хабардар болу қажет бағалау түрі
	70,1
	13
	Күрделі географиялық деректер мен процестерді көрсету бойынша тапсырма беру
	26,4 %

	Функционалды сауаттылық құзіреттілігі
	60,9%
	14
	Бөгет салудың, жаңа жерді игерудің немесе жылу электр станциясының салдарын бағалай алуындағы қалыптасатын дағды
	25,3 %

	Талдау,бағалау, құру
	36,8 %
	15
	Пәнаралық байланыстар бойынша жиі жұмыс жүргізу
	20,7 %

	Оқу мақсаттарын негізге алу
	82,8 %
	16
	Көзқарастарды талдау, түсініксіз деректерді түсіндіру сыни ойлау арқылы іске асады
	47,7 %

	Жоғары деңгейдегі ойлау дағдылары бойынша
	5,7 %
	17
	Әдістемелік ұсыныстардың жеткіліктілігі мен сапасына қанағаттанатындар 
	21,8 %

	Жоғары деңгейдегі ойлау дағдылары бойынша
	32,5 %
	18
	Ойлау қабілетін дамытуға арналған сұрақтар мен тапсырмаларды құрастыру
	17,2 %

	Функционалдық сауаттылық бойынша курстарға қатысқандар
	28,5 %
	19
	Білім алушылардың ақпаратты талдау, бағалау және қолдану қабілеттерін дамытуға қажет деген сұраққа пікір білдіргендер 
	84,8 %

	Өмір жағдайында қолдана білуге тапсырма жиі ұйымдастыру
	55,2 %
	20
	Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын жүзеге асыруда қиындықтар бойынша жауап және ұсыныс  бергендер
	87,9 %



Сонымен, жүргізілген сауалнама арқылы жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптсатыру   бойынша педагогтардың кәсіби және әдістемелік құзыреттілігімен қамтамасыз етілетіндегі бірқатар жағдаймен хабардар болдық. Оқу процесін материалдық-техникалық базамен  қамтамасыз етуде және география мұғалімдерінің біліктілігін арттыруда атқаратын жұмыстар бар екендігі сауалнама нәтижесінде айқындалды.

[bookmark: _Hlk186709561]3.2 Білім алушылардың қалыптасқан оқу жетістіктерінің диагностикасы мен эксперимент жұмыстары, нәтижелер
Педагогикалық эксперимент нәтижесінде оқыту мен тәрбиелеудің жеке әдістері мен құралдарын пайдаланудың тиімділігі анықталады. Білім беру жүйесінде болып жатқан өзгерістер қоғамның даму үрдістеріне шапшаң бейімделетін, өздігінен креативті іс-әрекеттер жасай алатын шығармашыл тұлғаны қалаптастыруды қажет етеді. Осыған байланысты жаңа ғасыр талаптарына сәйкес мектептегі білім алушылар болашақта қол жетімді табысқа жету үшін заман талабына сай құзіретті, яғни жоғары деңгейде ойлай алатын тұлғаны даярлау қажеттілігі зерттеуіміздің теориялық бөлімінде қарастырылған.
Педагогикалық эксперимент үш кезеңде (диагностика, қалыптастыру кезеңі, қорытындылау) ұйымдастырылды.
Білім алушылардың білімін бақылау оқу процесінің құрамдас бөлігі болып табылады. Нақтылап айтқанда, қол жеткізілген нәтижелер мен жоспарланған оқу мақсаттары арасындағы байланыс. Әдетте педагогтар бақылауды ұйымдастырудың дәстүрлі тәсілдерін меңгеріп, оны негізінен жетістік көрсеткіштері үшін пайдаланады.
Білім алушылардың оқу іс-әрекетін белгілі бір кезеңдер арасында диагностикалау мұғалімге олардың алған білімін, іскерлігі мен дағдыларын бағалауға, қажетті көмекті дер кезінде көрсетуге және оқу мақсаттарына жетуге мүмкіндік береді.
Диагностикалау кезеңі - зерттеуге қатысушы оқушылардың тәжірибеге дейінгі  пәндік білімді, дағдыларды игеру ерекшеліктерін анықтау, оқу іс-әрекетін игеру деңгейін білу үшін жүргізілетін бақылау түрі. Әдетте айқындау кезеңі оқу жылының басында немесе бір тарауды бастар алдында жүргізілсе, эксперимент жоспарланған жағдайда - зерттеуге қатысушы эксперименттік топ (ЭТ) оқушыларының тәжірибеге дейінгі  пәндік білімді, дағдыларды игеру ерекшеліктерін анықтау амалы болып табылады. Ал, бақылау тобының (БТ) оқушыларының оқу жетістіктерінің нәтижелері ЭТ оқушыларының экспериментке дейінгі және эксперименттен кейінгі нәтижелерді сараптауда салыстырмалы көрсеткіш ретінде  пайдаланылады [114-121]. 
Диагностикалық зерттеу таңдалған сауалнама, мәтіндермен жұмыс, жүйеленген тапсырмалар немесе тест сұрақтарының т.б. көмегімен  іске асады. Дұрыс таңдалған тапсырмалар оқушыларда біліміне байланысты қиындық туғызғандығын, берілген тапсырмадағы жауап нұсқаларының бірі нақты сапалы көрсетілгенімен, оқушының неге дұрыс шешім қабылдамағандығын немесе бар білімді дұрыс қолдана алмағандығын анықтауға мүмкіндік береді.
Педагогикалық эксперимент Алматы облысы Іле ауданы, Ащыбұлақ ауылындағы №29 орта мектепте 2022-2023 оқу жылының сәуір - мамыр өткізілді. Экспериментке 7 сынып білім алушылары қатысты. Кездейсоқ таңдау әдісімен 2 оқу сыныбы таңдалды - 7 А бақылау тобы (БТ), 29 білім алушы және 7Г эксперименттік топ (ЭТ) 27 білім алушы.
Педагогикалық эксперимент жұмысы алдына келесі міндеттер қойылды:
[bookmark: _Hlk186062116] - оқу үдерісінде білім алушылардың ЖДО дағдыларын меңгеру деңгейін анықтау;
- оқу бағдарламасы мен қолданылған әдістердің тиімділігін бағалау;
- білім алушылардың жеке қызығушылықтары мен қабілеттерін айқындау;
- алынған нәтиже бойынша әлсіз тұстарын айқындап, оқытудың тиімді әдістерін ұсыну.

Сабақтың тақырыбы: Дүниежүзі елдерінің географиялық жағдайы
Оқу мақсаты: 7.6.1.1–қазақстандық компонентті қосымша қамту негізінде елдерді әлеуметтік жағдайын географиялық орнымен байланысты орналасу ерекшеліктерін анықтайды;
Ойлау дағдыларының деңгейі: талдау, бағалау, құру	
           №1 Теориялық негіздеме бойынша сұрақтар:
1. Неліктен елдердің саяси географиялық жағдайын зерттеу өзекті деп ойлайсың? Елдердің географиялық жағдайы экономикалық статусына қалай әсер етеді? 
2. Орталық Азия елдерінің экономикалық және әлеуметтік жағдайын Қазақстанмен салыстыра отырып, қолайлы және қолайсыз тұстарына баға беру? 
4. Мемлекеттің экономикалық географиялық жағдайы уақыт өте келе өзгеруі мүмкін бе? Нақты мысалдар арқылы түсіндіру.
5. Қазақстан экономикалық географиялық жағдайының қолайлы тұстарын ұтымды пайдалану мен қолайсыз жақтарды жақсарту бойынша қандай қадамдар жасауы тиіс?
Бағалау критерийлері:
Жылдам жауап беру
Дәйектілігі
Ойын жеткізе білуі
[bookmark: _Hlk202869931]Әрбір дұрыс жауап 2 ұпай арқылы бағаланады. Жалпы ұпай 10 ұпай.
№2 тапсырма Блум таксономиясының деңгейлік тест сұрақтары (Қосымша Б) бойынша тапсырма:
Сабақтың тақырыбы: Дүниежүзі елдерінің экономикалық - географиялық жағдайы
Оқу мақсаты: 7.6.1.2 - елдерді экономикалық - географиялық жағдайына байланысты орналасу ерекшелеліктерін анықтайды;
1-деңгей  бойынша 6 сұрақ  (4 ұпай)
2- деңгей бойынша 4 сұрақ (6 ұпай)
Жалпы ұпай 10 ұпай.
Бағалау критерийлері:
Жылдам жауап беру
Дұрыс жауапты таңдау және сәйкестендіру

PISA тапсырмаларына сәйкес сұрақтар мен тапсырмалар:
3-тапсырма PISA тапсырмаларына сәйкес тапсырмалар арқылы білім алушыларды картамен жұмыс дағдыларын  арттыру бойынша картада берілген аралдар мен түбектердің аттарын кестеге жазып (сурет 37), таңдау бойынша түбекте орналасқан мемлекет пен аралдық бір елдің әлеуметтік географиялық жағдайларының даму деңгейлерін бағалау. 
Бағалау критерийлері:
Жылдам жазып көрсету (5 ұпай).
Түбек пен аралдың аймақ дамуына нақты мысалдар арқылы қолайлы және қолайсыз тұстарына баға беру (5 ұпай). Жалпы ұпай 10 ұпай.

[image: ]

Сурет 37 -  Аралдық және түбектегі елдер

Оқу мақсаты: 7. 6. 1. 5 қазақстандық компонентті қосымша қамту негізінде елдердің экономикалық-географиялық жағдайына баға береді.
Сабақтың тақырыбы: Елдердің экономикалық географиялық жағдайы
Оқу мақсаты: 7. 6. 1. 4 қазақстандық компонентті қосымша қамту негізінде елдердің экономикалық-географиялық жағдайын жоспар бойынша сипаттайды
№4-тапсырма  Канада мен Қазақстан елдерінің экономикалық-географиялық жағдайы бойынша салыстырмалы талдау
1. Географиялық орналасуының ерекшеліктері (2 ұпай)
2. Көліктік-географиялық жағдайы  (2 ұпай)
3. Өнеркәсіптік-географиялық айырмашылықтары (2 ұпай)
4. Демографиялық жағдайы (2 ұпай)
5. Рекреациялық-географиялық жағдайындағы қолайлы және қолайсыз жағдайлар туралы ақпарат  (2 ұпай) 
Барлығы  10 ұпай
Бағалау критерийлері:   Жауаптың жылдам әзірленуі, дәйектілігі, бірегейлігі өз ойын дәлелдәуі
Сабақтың тақырыбы: Елдердің экономикалық географиялық жағдайын жақсарту жолдары
Оқу мақсаты: 7.6.1.5 қазақстандық компонентті қосымша қамту негізінде елдердің географиялық, экономикалық-географиялық жағдайын жақсарту жөнінде ұсыныс жасайды.
№5 тапсырма
1. Таңдау бойынша Еуропадағы немесе Азиядағы мемлекеттің географиялық орнының қолайлы және қолайсыз тұстарынын бағалау (Қазақстанмен салыстыра айту, 5 ұпай)
2. Экономикалық-географиялық жағдайын жақсарту жөнінде ұсыныс әзірлеу (5 ұпай) Барлығы  10 ұпай
Бағалау критериилері:
1. Материалды логикалық және дәйекті түрде жеткізу
2. Зерттеу тереңдігі және сенімді деректерді пайдалануы
Ұсыныстың жан жақты дайындықпен (карта, схема,сурет т.б. білім алушы өз тарапынан құрастырылған жоспар) ұсыну
№6  тапсырма.  Білімді практикада қолдануға арналған тапсырмалар:
Оқу мақсаты: 7.6.1.6 қазақстандық компонентті қосымша қамту негізінде елдердің географиялық, экономикалық-географиялық жағдайын жақсарту жөнінде ұсыныс жасайды.
Сұрақтар. Қазақстанның географиялық орналасуы мен көршілік жағдайы бойынша қолайлы немесе қолайсыз жақтары мемлекеттің дамуына қалай әсер етеді?     Қазақстан Орталық Азия аймағындағы экономикалық және саяси беделін нығайту үшін ел қандай стратегиялық қадамдар жасағаны дұрыс?
Бағалау критериилері: Материалды логикалық және дәйекті түрде жеткізу

"Елтану және саяси география негіздері" бөліміне бойынша 7-сынып оқушыларының біліміне кіретін диагностикасын жүргізу білім алушылардың бастапқы даярлық деңгейін бағалауға мүмкіндік берді. Тақырып бойынша 7-сынып оқушыларының біліміне енгізілген диагностика нәтижесі бақылау және эксперименттік топтарда бірдей нәтиже көрсетті (сурет 38).





Сурет 38 – Айқындаушы кезең нәтижелері

Кестедегі мәліметтерден байқағанымыздай, бақылау және эксперименттік топ білім алушыларының үлгерім көрсеткіштерінде айтарлықтай айырмашылық жоқ. Бұл сыныппен жұмыс істеудің негізгі бағыттарын анықтауға, білімнің күшті жақтары мен олқылықтарын анықтауға, сондай-ақ оқушылардың 7-сыныпта география курсының күрделі тақырыптарын оқуға дайындығын талдауға мүмкіндік берді. Келесі кезеңде оқу үдерісі бақылау тобында әдеттегідей жалғасып, ал эксперимент топта арнайы дайындалған әдістеме арқылы тапсырмалар ұйымдастырылды.
                                        Қалыптастырушы кезең
Жалпы білім беретін мектептердің 7-сыныбында «География» оқу пәнін оқудың мақсаты: дүниенің географиялық бейнесін тұтас қабылдайтын, географиялық ойлау қабілеті дамыған, географияның әдістері мен тілін білетін және қолданатын, географиялық мәдениеті бар тұлға тәрбиелеу.
«География» оқу пәнінің мазмұны 6 бөлімді қамтиды: «Географиялық зерттеу әдістері»;  «Картография және географиялық деректер базасы»;  «Физикалық география»;  «Әлеуметтік география»; «Экономикалық география»;  «Елтану және саяси география негіздері».
Эксперимент жүргізу үшін ғылыми кеңесшілермен бірге ақылдаса келе, оқу жылының 4-ші тоқсанында оқытылатын «Елтану және саяси география негіздері» бөлімі алынды.
7 – сынып VI-бөлім  Елтану және саяси география негіздері
[bookmark: _Hlk189084007]§ 57-65. Дүниежүзі елдері. Дүниежүзі елдерінің географиялық жағдайы, дүниежүзі елдерінің экономикалық-географиялық жағдайы, елдердің экономикалық-географиялық жағдайын жақсарту жолдары, архипелагта орналасқан елдер,    құрлықішілік мемлекеттер, аралда және түбекте орналасқан елдер тақырыптарын қамтиды [73,c. 189].
[bookmark: _Hlk194284684][bookmark: _Hlk194284073]Сабақтың тақырыбы: Дүниежүзі елдерінің географиялық жағдайы
[bookmark: _Hlk194284475]Оқу мақсаты: 7.6.1.1–қазақстандық компонентті қосымша қамту негізінде елдерді географиялық орнына байланысты орналасу ерекшелеліктерін анықтайды;
Ойлау дағдыларының деңгейі: талдау, бағалау, құру	
№1 Тапсырма 
Мәтін. Бұл мемлекет аумағы экватордан солтүстікте орналасқан. Мемлекет ежелгі өркениет елі қатарында. Әлемдегі ең ұзын өзен осы ел аумағынан ағып өтеді. Әйгілі жасанды су жолы осы ел аумағында салынған. Оның аумағының бір бөлігі саналатын Синай түбегі - Азияда жатыр. Екі құрлықтың арасындағы шекара жоғарыда айтылған жасанды су жолының бойымен өтеді. Елдің миллион шаршы километрден асатын аумағының 96% -  сирек кездесетін шұрайлы жерлерден тұратын шөлді дала, ал шөлді даланың ауқымды бөлігі - құмды емес, таулы болып келеді. 
Тіпті ежелгі грек ойшылы Геродот бұл елді «Нілдің сыйы» - деп айтқан болатын. Ұлы өзеннің арнасы мың жарым километрге созылып, оңтүстіктен, Суданмен жалғасып жатқан шекарасынан солтүстікке, Жерорта теңізінің жағалауына дейін жететін ұланғайыр алқапты алып жатыр. Шөл табиғатына бейімделген көшпенді халық мекендейтін, өркениет ошағы осы мемлекет қазір әлем саяхатшыларына қызықтыратын орын болып табылады. 
Мәтінде берілген мағлұматты пайдаланып, кестеде ұсынылған тапсырмаларды орындау. Егіншілікке жарамды алқапты айналасынан ұшы қиыры жоқ шөлдер  қоршаған. Шөлейт жерлерінің өзі: құм, құм төбелер. Әдетте шөл жерлерде су болмағандықтан, адам өте аз кездеседі. Олар көшпелі өмір сүретін тұрғындар.  

Кесте 17 - Тапсырма критерийі

	Жоғары деңгейдегі ойлау дағдылыры
	                Тапсырмалар
	Жұмысты бағалау критерийлері
	Ұпай

	Талдау 
	Елдің атауы, географиялық орналасуының қолайлы және қолайсыз тұстарын талдау
	Материалды логикалық және дәйекті түрде жеткізу
	3

	Бағалау 
	Мемлекеттің экономикалық- географиялық жағдайына баға беру
	зерттеу тереңдігі және сенімді деректерді пайдалану
	3

	Құру (Ұсыну)
	Google Earth платформасын пайдаланып, мәтінде берілген елдің аса ірі қалалары мен ірі географиялық нысандары бойынша шағын ақпарат әзірлеу.
	АКТ құралдарымен жұмыс жасау дағдысы бірегейлігі, өзі тарапынан ұсыныс қосу
	4

	  Барлығы
	   10



Сабақтың тақырыбы: Дүниежүзі елдерінің экономикалық - географиялық жағдайы
Оқу мақсаты: 7.6.1.2 - елдерді экономикалық - географиялық жағдайына байланысты орналасу ерекшелеліктерін анықтайды;

№2 тапсырма Білімді практикада қолдануға арналған тапсырмалар: Рубрикон энциклопедиялық портал сайтын (https://www.rubricon.com) пайдаланып, таңдау бойынша Еуропа, Азия, Африка, Латын Америкасында орналасқан жалпы саны 5 мемлекетті таңдап алып, географиялық жағдайының қолайлы және қолайсыз тұстарына баға беру. (10 ұпай).
Бағалау критериилері:
Жылдам жауап беру
Дәйектілігі
Өз ойын дәлелдей білу.

№3   Арнайы PISA және TIMSS форматында дайындалған тапсырмалар 
Күнделікті өмірлік жағдайаттарға негізделген, бірнеше пәнді қамтитын кешенді сұрақтар ұсынылды. Мұндағы сұрақтардың ерекшелігі деректерді талдап, логикалық ой қосып, қысқа уақыт ішінде себеп-салдар байланысын анықтауы қажет . (10 ұпай )
[bookmark: _Hlk186994161]1. Торонто мен Алматы қалалары солтүстік ендіктің 43 градусында орналасқан, бірақ олардың климаты мүлдем бір біріне ұқсамайды. Осы айырмашылықты түсіндіретін 2 факторды көрсетіңіз. (5 ұпай).
Берілген жауаптардан кез келген 2 жауапты таңдау керек.
1. Географиялық ендіктің әсері.
2. Онтарио көлінің әсері.
3. Жер бедері.
*Басқа да логикалық түрде дұрыс жауаптар қабылданады
2. Бұл бұғаз бір уақытта бірнеше қызмет атқарады: екі мұхитты және екі теңізді жалғастырады, екі материкті, дүниенің екі бөлігін, екі түбекті, екі мемлекетті бөледі [112, 7 б.]  (5 ұпай).
Сұрақ: бұл қай бұғаз?
Бұл бұғаз жалғастыратын (қосатын) және бөлетін нысандарды жұп жұбымен жазыңыздар.
Екі мұхит -
Екі теңіз -
Екі материк -
Дүниенің екі бөлігі -
Екі түбек -
Екі мемлекет -

Оқу мақсаты: 7.6. 1.5 қазақстандық компонентті қосымша қамту негізінде елдердің экономикалық-географиялық жағдайына баға береді
№4-тапсырма.  
https://fedoroff.net/load/maps/karta/konturnaja_karta_mira/90-1-0-72 сайты арқылы кескін картаны жүктеу (сурет 39). Әрбір дұрыс жауап 5 ұпаймен бағаланады. Жалпы  10 ұпай.
Microsoft Paint графикалық қызметі арқылы келесі тапсырмаларды орындау:
А) Табиғи ресурстармен аз қамтылған, бірақ экономикалық жағдайы  дамыған 2 мемлекетті(жасыл), табиғи ресурстармен қамтылуы жеткілікті болса да экономикалық дамуы жөнінен артта қалған 2 мемлекетті (қызыл) түспен бояу. 
Ә) Мемлекеттің экономикалық және әлеуметтік дамуына әсер ететін факторларды талдау (кескін картаға белгілеген мемлекеттер бойынша, Қазақстан бойынша салыстырмалы материалдарды қосымша қамту). 
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Сурет 39 - https://fedoroff.net/load/maps/karta/konturnaja_karta_mira/90-1-0-72 сайтынан алынған кескін карта

Бағалау критериилері:
Жылдам жауап беру
Дәйектілігі
Дұрыс жауапты таңдау және сәйкестендіру

Сабақтың тақырыбы: Елдердің экономикалық географиялық жағдайы
Оқу мақсаты: 7. 6. 1. 4 қазақстандық компонентті қосымша қамту негізінде елдердің экономикалық-географиялық жағдайын жоспар бойынша сипаттайды
№5-тапсырма Қазақстан мен Германия елдерінің экономикалық-географиялық жағдайы бойынша салыстырмалы талдау
1. Географиялық орналасуының ерекшеліктері (2 ұпай)
2. Көліктік-географиялық жағдайы  (2 ұпай)
3. Өнеркәсіптік-географиялық айырмашылықтары (2 ұпай)
4. Демографиялық жағдайы (2 ұпай)
5. Рекреациялық-географиялық жағдайындағы қолайлы және қолайсыз жағдайлар туралы ақпарат  (2 ұпай) 
 Барлығы  10 ұпай
Бағалау критериилері:   Жауаптың жылдам әзірленуі, дәйектілігі, бірегейлігі өз ойын дәлелдеуі
Сабақтың тақырыбы: Елдердің экономикалық географиялық жағдайын жақсарту жолдары
Оқу мақсаты: 7.6.1.6 қазақстандық компонентті қосымша қамту негізінде елдердің географиялық, экономикалық-географиялық жағдайын жақсарту жөнінде ұсыныс жасайды.
 №6 тапсырма
1. Таңдау бойынша бір мемлекеттің географиялық орнының қолайлы және қолайсыз тұсын айту (Қазақстанмен салыстыра айту, 5 ұпай)
2. Экономикалық-географиялық жағдайын жақсарту жөнінде ұсыныс әзірлеу (5 ұпай) Барлығы  10 ұпай
Бағалау критериилері:
1. Материалды логикалық және дәйекті түрде жеткізу 
2. Зерттеу тереңдігі және сенімді деректерді пайдалануы
3. Ұсыныстың жан жақты дайындықпен (карта, схема,сурет т.б. білім алушы өз тарапынан құрастырылған жоспар) ұсыну
Әлемдік педагогикалық тәжірибеде ойлаудың креативті деңгейдегі   дағдыларын зерттеумен айналысқан американ педагог-психологы Элис Пол Торренстің әдістемесінің элементтері пайдаланылды [113,р.160]. Шығармашылық ойлау яғни, ойлаудың жоғарғы деңгейдегі дағдыларын Э.П.Торренс жылдам және нәтижелі жеткізу, идеялардың стратегиясының бір түрінен басқаға ауысуға икемділігі, бірегейлігі, ұсыныстар бойынша жоғары дайындық (білім алушы өз тарапынан қосатын материал карта, сурет схема, іс-әрекет жоспары т.б.). Диагностикалау барысында білім нәтижесін бағалауда осы аталған критериилер пайдаланылды.
Диагностикалық тапсырмалар бойынша жауаптар алынған соң, оларды бағалау критерийлері арқылы дискриптор арқылы нәтижелерді сараладық. Қалыптастырушы кезең бойынша жинақталған деректерді сарапқа салып, келесі суретте ұсындық (сурет 40).   


                   
                     Сурет 40 – Қалыптастырушы кезең нәтижелері

Мектеп оқушыларының қатысуымен жүргізілген эксперименттің мақсат еткен нәтижелері орындалғанына көз жеткізу – зерттеуіміздің соңғы кезеңі болып табылады. География сабақтарында жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру бойынша жүргізген эксперименттің тиімділігін бақылау үшін Стьюдент Т-критерийі (немесе t-тест) пайдаланылды, екі топ бойынша үлгерімнің орташа мәндерін салыстырудың және олардың арасындағы статистикалық маңызды айырмашылықтардың [114,с. 162] бар немесе болмауын анықтаудың статистикалық есептеу тәсілі. Аталған әдіс түрлі оқыту әдістемесінің, білім беру бағдарламаларының немесе оқу үдерісіндегі өзгерістердің тиімді немесе тиімсіздігін айқындау мақсатында педагогикалық эксперименттерді қорытындылауда кеңінен қолданылады.  
Эксперимент деректері:
Бақылау тобы: XБ = {8, 8, 7, 6, 7, 7 әр тапсырма үшін ұпайлар}.
Эксперименттік топ: XЭ = {10, 9, 9, 8, 8, 7 әр тапсырма үшін ұпайлар}.
2. Орташа мәні:
Орташа мән формула бойынша есептеледі (1):
                                                                             (1)
БТ үшін:
XБ = (8+8+7+6+7+7) / 6 = 7.17
ЭТ үшін:
XЭ = (10+9+9+8+8+7) / 6 = 8.5
3. Дисперсия:
Дисперсияны есептеудің формуласы: 
 

БТ үшін:
 
 ЭТ үшін:


4. Статистикалық маңыздылығын тексеру (стьюденттің t-критерийі бойынша):
t-критеридің формуласы:
 
5. Нәтижелерді түсіндіру:
Еркіндік деңгейін анықтау (df) (Уэлч критерийі бойынша) формуласы:
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df = 9.07
p-мәні = 0.032
Қорытынды p = 0.032 төмен 0.05 тен төмен болғандықтан екі топ арасындағы статистикалық айырмашылық бар. Егер t > t шекті t –дан артық болса, статистикалық тұрғыдан маңызды болып саналады. Эксперименттік топ бойынша жинақталған (8,5) орташа ұпайы бақылау тобымен салыстырғанда (7,17) жоғары. Бұдан шығатын қорытынды,  нәтижелерді сараптау бойынша айырмашылықтардың айырмашылықтың айтарлықтай бар екені және ұсынылған оқыту әдістемесі тиімді екендігін дәлелдеді. Атқарылған педагогикалық зерттеу білім беру сапасын жақсарту мақсатында пайдалануға болатын оң нәтижелі педагогикалық әдістемені негіздеуге бағыт берді.
Педагогикалық технологияның мұғалім ескеретін бұлжымас қағидаларын ұстанған жағдайда  оқу мақсаттарының жүзеге асу мүмкіндігі жоғары (сурет 41).


    Сурет 41 - Жаңа технологияның  педагогикалық қағидалары

Педагогикалық технология - сабақ түрлерінің, оқыту әдістерінің, тәрбие құралдарының арнайы жиынтығы мен орналасуын анықтайтын психологиялық - педагогикалық көзқарастардың жиынтығы, яғни педагогикалық процестің ұйымдастырушылық-әдістемелік құралы.  Ендеше педагогикалық технология - оқу-тәрбие үдерісінің шығармашылық дағдыларын дамытуды қоса қамтыған оқыту мен тәрбиенің тиімділігін қамтамасыз ететін құрамдас бөлігі, көздеген мақсатқа жететін әрекеттер жүйесі.
Оқыту барысындағы мұғалімнің негізгі атқаруға тиіс міндеті - кеңесші, жолынбағыттаушы, сарапшы, бағалаушы, оқушының ойын қозғаушы, жұмыс барысын басынан соңына дейін үйлестушісі, ортақ мәселелерді шешуде бірге атсалысатын көмекші болу. Біздің жағдайымызда,  егер оқушы алған ақпаратты біліп, түсініп қана койса ол оңай, ал сол ақпаратты пайдаланып жаңа нәтижеге қол жеткізсе зерттеу өз мақсатына жетті деп есептеуге болады. Осы эксперимент барысында көз жеткізіп, оқушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыруда төмендегі жағдайларды білген жөн екенін айта кетудің маңызы ерекше. Жаңа педагогикалық технологияның баланың жетілген тұлға ретінде дамуына қосатын үлесі зор [115,с. 29].
Зерттеу барысында оқытудағы ЖДО дағдыларын меңгерудің маңызы анықталды:
-  білім алушының белсенділігі артады;
-  жеке көзқарасын білдіре алады;
-  әр іске жауапкершілікпен қарайды;
-   пәнге қызығушылығы артады;
-  ақпаратпен жұмыс жасауға үйренеді;
-  зерттеушілік дағды қалыптасады;
-  кез - келген жауапқа түсіністікпен қарайды;
-  басқаларды тыңдай біледі.
Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыру эксперимент барысында негізгі үш технологиялық кезең арқылы жүзеге асты (сурет 42).

Жинақталған білім бойынша жаңа білім қалыптастыру
Жаңа ақпаратты алу, білім қорын дамыту, толықтыру
Жаңа ақпарат алу үшін бұрынғы бар қызығушылық пен білімді ояту
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Сурет  42 - ЖДО дағдыларын қалыптастырудың кезеңдері

Педагогикалық эксперимент барысында оқушылардың мінез-құлқы, үлгерімі, өзара қарым - қатынаста татулығы туралы көбірек білуге мүмкіндік болды. Қай тақырыпты меңгеру қиындық туғызды, керісінше қай тақырыпта тапсырмаларды орындау жылдам болды - деген сұрақтарға  бір айдан аса уақыт толық жеткілікті болды. Мысалы, оқытудың алғашқы аптасындағы жұмысты ұйымдастыру мен соңғы аптадағы жұмысты ұйымдастыруда елеулі айырмашылықтар болды. Білім алушылар біршама машықтанып, өздерінің орындауға міндетті  тапсырмаларын жылдам әрі дұрыс орындауға дағдыланғаны байқалды. 



3.3 Географиядан жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың моделі
Модельдеу басқа да жалпы ғылыми және арнайы әдістермен бірге ең алдымен тәжірибелік - экспериментте қолданылады. Тәжірибе барысында зерттеу нысанасына алынған объект не құбылыстың моделі зерттеудің негізгі құралы қызметін де атқарады. Мұны Б.С. Гершунский [116,с. 764] болжау негізіндегі тәжірибелі - эксперимент әдісінің мәні мына төмендегі үш кезеңді кезекпен жүзеге асыру керек екенін атап өтеді:
-зерттеу объектісінің аса мәнді параметрлері бойынша пргностикалық моделін жасау, яғни «армандағы объектінің» бейнесін құру;
-объектінің нақты образдарын құру және оларды тәжірибеде тексеру;
-теориялық модельді жетілдіру, жалпыға тарататын прогностикалық ұсыныстар жасау.
Қазіргі әлем жылдам өзгеруде, сондықтан алдағы уақытта қоғамның нақты талаптары мен маман моделін құру, білім беру мазмұнын ұдайы жетілдіру мен жаңартудың қажетілігі күн сайын ұлғаюда. Зерттеуіміздің нәтижесінде география пәні мұғалімінің бәсекеге қабілеттілігін дамытудың құрылымдық компоненттері, осы жолды нәтижелі ететін жолдар, амалдар мен ұстанымдар, және география пәні мұғалімінің бәсекеге қабілеттілігін дамытуға негіз болатын әдістер, құралдар мен механизмдер нақтыланған құрылымдық - мазмұндық моделінде  дайындалды (сурет 43).
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Сурет 43 - Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың моделі

Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың моделі - бұл мектеп оқушысының және география пәні мұғалімінің образы немесе тұлғалық – кәсіби дамуының эталоны мән-мағыналық қасиеттерін қайталайтын объектілер мен белгілердің жүйесі.  
Модельдеу – нақты өмірдің құбылыстарын бейнелейтін құрал ғана емес, модель түрінде шығатын теориялардың жүзеге асуы арқылы алынған білімнің ақиқат екенін тексеретін критерий. А.Н. Дахиннің пікірінше, модельдеу ұғымы білім беру мақсаттарын қоса алғанда, сәйкес элементтердің логикалық дәйекті жүйесі, білім беру мазмұны, педагогикалық технологияны жобалау және оқу процесін басқару технологиясы, оқу жоспарлары мен бағдарламалары [117,с. 21]. Модельдеу тек ғылыми әдіс емес екенін түсінетін педагогтың қолында модельдеу қуатты зерттеу құралы бола алады [118,с. 75]. Оқытудың моделін құру бүгінгі күні өзекті мәселе болып табылады, оның бір себебі қазіргі кезде мемлекеттік кәсіби білім беру стандарттарына міндетті компоненттер саны азайтылып, көптеген білім беру мазмұнына қатысты мәселелерді шешу жоғары оқу орнының құзырына берілуде. Оқыту моделінің тұжырымдамасын кәсіби мағынада мұғалімнің білім беру процесін жүзеге асырудағы іс-әрекетінің схемасын немесе жоспарын белгілеу ретінде ұсынамыз [119,с. 204], оның негізін мұғалім ұйымдастыратын және құрастыратын оқушылардың басым белсенділігі құрайды. Т.Ш. Шихнабиева [120,с. 89] оқу процесінің моделін педагогикалық қолданылатын оқыту әдістеріне негізделген пәндерден тұратын өзара әрекеттестік диаграммасы түрінде ұсынады.
География жалпы білім беретін мектептерде оқыту әдістемесін дұрыс пайдаланса, қызықты танымдық материалдармен жеткіншектердің шығармашылық ойлау дағдыларының дамуына үлесі зор [121,с. 303]. Географияны оқыту кезінде жоғары деңгейлі ойлау дағдыларын (Higher Order Thinking Skills, HOTS) дамыту оқушылардың сыни, шығармашылық, аналитикалық ойлауын және білімді тәжірибеде қолдану қабілеттерін жетілдіруге ықпал етеді.
Сыни ойлау. Географиялық деректерді (карталар, диаграммалар, статистика) талдау және негізгі ақпаратты бөліп алу. Ақпарат көздерінің сенімділігін бағалау және табиғи, әлеуметтік, экономикалық үдерістер арасындағы себеп-салдар байланыстарын анықтау. Географиялық мәселелер бойынша дәлелденген жеке пікір қалыптастыру. Сыни ойлау - өзін-өзі басқару қабілеті бар, өзін тәрбиелей білетін, сонымен қатарөзіне бақылау жасай алатын және өзінің ойы арқылы іс-әрекетін түзете алатын ойлаудың күрделі түрі [122,с. 40]. Ойлаудың бұл түрінің алғышарты ақыл мен ойды кемеліне жеткізудің ұстанымдары мен шарттарына үйлестіру.
Қазіргі кездегі сын  тұрғысынан ойлау бойынша ізденген ғалымдар ежелгі философтар іргетасын қалаған теорияларды, ұғым, сапа сондай-ақ үдеріс ретінде кеңейтіп, қиялдау, іздену, ой толғау,  жинақталған білімді бір-бірімен біріктіру секілді ұғымдармен түсіндіруге  тырысты [123,б. 519]. Сын тұрғысынан ойлаудың бірқатар негіздемелері аталған субъективті тәжірибелердің ақиқат еместігін дәлелдейді. 
Сын тұрғысынан ойлауды дамыту әдістері мен жолдары: жаттығулар логикалық тапсырмалар, кейс-стадилер және рольдік ойындарды ұсыну.
Шығармашылық ойлау. Жеке тұлғаға жаңа идеяларды ұсынуға, қалыптастқан мәселеніңтиімді шешу жолдарынқарастыруға, сондай-ақ,тың көзқараспен қиыншылықтарғақарай алатынжол ашатын ақыл мен ой қабілеті. Нақтырақ айтсақ, шығармашылық (креативті) ойлау дағдылары тұлғаның шығармашылыққа арналған қабілеттерінің жиынтығы,осы дағды арқылытуындаған мәселелердіқиындықсыз, өз бетінше шешуге мүмкіндік береді.
Жаһандық және аймақтық географиялық мәселелердің (мысалы, климаттың өзгеруі, урбанизация) баламалы шешімдерін әзірлеу. Аймақтардың тұрақты дамуы үшін жаңа ұсыныстар жасау. Географиялық ұғымдарды иллюстрациялау үшін карталар, схемалар және презентациялар әзірлеу. Әзірлеу барысында технологияның заманауи жетістіктерін пайдалану [124,б. 93].
Аналитикалық ойлау. Негізгі көрсеткіштер бойынша әртүрлі аймақтарды (климат, демография, экономика) салыстырып, ұқсастықтары мен айырмашылықтарын анықтау [125]. Зерттелген деректер негізінде табиғи және әлеуметтік жүйелердегі өзгерістерді болжау.Үдерістерді модельдеу және түсіндіру (мысалы, халық көші-қоны, су айналымы). Жалпы, айтқанда адамның белгілі бір жағдайды талдау, фактілерді салыстыру және алынған мәліметтер негізінде қорытынды жасау қабілеті. Аналитикалық қабілеті жақсы дамыған білім алушының ерекшелігі, оның шешімдері әрқашан негізделген, ол мәселелерді тезірек шешеді және қиындықтардан қорықпайды.Сонымен қатар, аналитикалық ойлауды дамыту барысында объективті факторларға сүйене отырып, субъективті факторларды елемеу арқылы келіп түскен ақпаратты сыни тұрғыдан қабылдаудың маңызды дағдысы қалыптасады. Осы негізде жасалған қорытындылар кез келген қиындықтарды шешуде тиімді. Аналитикалық ойлаудың тағы бір артықшылығы, алдағы уақытта орын алатын жағдайлардың салдарын байыптай білу. Логикалық және аналитикалық ойлау бір-бірімен жақын байланысты болғанымен, ерекшеліктері бар [126]. Логикалық құрылымдар мен дайын ұғымдар арқылы алынған ақпаратты талдауға, жинақтауға және бағалауға мүмкіндік болады. Аналитикалық ойлау нақты анықталған саналы кезеңдердің болуымен және уақыт бойынша өрістетуімен ерекшеленеді. Бұл әдіс фактілерді мұқият жинауға, деректерді талдауға және салыстыруға көмегі орасан.
Мәселені анықтау. Білімді нақты географиялық міндеттерді талдау және шешу үшін пайдалану, мысалы, экологиялық апаттардың алдын алу жоспарын әзірлеу. Мәселені шешу - оны анықтау, мәселенің себебін анықтау, шешудің балама нұсқаларын таңдау және оны тікелей жүзеге асыру. Географиялық білім беруде адам әрекетінің қоршаған ортаға әсерін бағалау және теріс салдарын азайту шараларын ұсыну [127 ]. Инфрақұрылым нысандарын орналастыру үшін оңтайлы орын таңдауын негіздеу. Мәселені шешу үшін саналы болу жеткіліксіз. Мәселенің деңгейін айқындау керек. Ол үшін тиісті ақпаратты жинақтап, жан-жақты зерделеу маңызды. 
Ақпаратты жинау және талдау. Көзделген мақсатқа жетуде нақты мағлұматтарды іздестіру кезеңі деп түсіндірсек болады. Ақпарат немесе деректерді іздеу – бұл деректердің жинақтауынан, көбінесе деректер қоймасынан немесе қатысты деректер жиынынан пайдалы ақпаратты алу үдерісі. Аталған үдеріс көптеген ғылым салаларында зерттеу жұмысының негізгі бөлігі ретінде есептеледі. Ақпарат жинау барысында мағлұматты табу, зерттеу, жинақтау, талдау жұмыстары атқарылады. Деректерді іздеуге байланысты құралдар, оларды тиімді қолдану бойынша нұсқау беретін ақпарат көздерін пайдалану арқылы зерттеу барысындағы орын алатын қателерді болдырмауға мүмкіндік береді.
Альтернативаларды құру. Жалпы альтернатива сөзі, латын тілінен alternatus– басқа жолы немесе мүмкіндігі,екі немесе одан да көп бір-бірін жоққа шығаратын мүмкіндіктердің бірін таңдау қажеттілігі. Ұсынылатын  мүмкіндіктердің әрқайсысы да оң нәтиже беруі мүмкін, егер мақсат дұрыс қойылып, нәтижеге жетуге қатысты шараларды атқару жұмыстары сәтті орындалған жағдайда. Алдымен, әрбір альтернативаның тиімді және тиімсіз тұстары нақтылануы қажет. Қай мүмкіндіктің нәтижесіне сенімділік жоғары, соны таңдаған жағдайда, шешім дұрыс қабылданған болады. 
Шешім қабылдау - бұл шешім қабылдаған адамның ерекше қабілеттері мен таңдауына бағытталған қосымша нұсқаларды айқындау сонымен қатар бірнеше шешімдер арасынан дұрысын таңдау үдерісі.Шешім қабылдау барысында:
- жүйелі талдау негізінде ең тиімді шешім таңдау;
 - шешімнің мүмкін болатын салдары болжау.
Шешім тиімді болған жағдайда іс -әрекет құру жоспарын құру сатысына көшкен жөн.
Іс-әрекет жоспарын құру. Негізгі білім беруді іске асыруда мұғалім мен білім алушы арасындағы іс-әрекет барысының жоспарын белгілеу. Мұғалімнің оқу-тәрбие іс-әрекетінің және оқушылардың оқу материалының мазмұнын меңгеруі, дамуы мен тәрбие беруі бойынша білім алушылардың білім  және танымдық іс-әрекетінің мақсаттары, міндеттері, принциптері, әдістері және мазмұны болып табылады. Мұғалім білім алушының танымдық іс-әрекетін ұйымдастырады, пәнге деген қызығушылығын түрлі әдіс- тәсілдер мен құралдарды қолдану арқылы белсендіреді. Осылайша, қарым –қатынас іс-әрекетінің нәтижелі болуына септігін тигізеді. Мұғалім өз кәсібін терең білудегі өз міндеті мен мақсатының айқындығын нақты көрсете отырып, аталған мақсаттардың тұлғаның мүмкіндіктері мен қабілеттеріне қаншалықты сәйкес келетіндігін түсініп, көзделген стратегиялық мақсатқа жетуде табандылық көрсеткені жөн.
Рефлексия жəне бағалау. Бүгінгі таңда білім алушылардың өз оқу үлгеріміне рефлексия жасаудың бірнеше амалдарын айтуға болады. Орта және жоғары сынып білім алушыларының рефлексиялық әрекеттері  сабақ барысында іске асады [128, б. 140]. Бұл үдеріс баланың өз бетінше білім алуымен, өзін-өзі бағалай алумен, өзін-өзі реттеумен тығыз байланысты. Әдетте мұғалім дайын білімді оқушыларға өзі мазмұндап айтып береді, ал білім алушы дайын «білімді» қабылдап алады [129]. Рефлексия ұғымы жөнінде кейінгі жылдары жиі айтыла бастады. Ұғым қазіргі оқыту жағдайында зор бетбұру немесе өзгерістердің қатарында деуге болады, яғни білім беру үдерісіне енген жаңалық. Білім беру салаларында жаңаша көзқарас, жаңаша қарым-қатынас (білім мазмұнын жаңарту, жаңаша базистік оқу жоспарына көшу, жаңа оқулықтар мен оқу-әдістемелік кешендердің эксперименттік сынақтан өтуі т.б.) жаңаша ойлау қалыптасуда.
Заманауи педагогикалық және психологиялық ізденістер білім алушы оқу материалын тек түсініп қана қоймайды, сонымен бірге өздерінің оқу әрекетін өздері саналы түрде ұйымдастыра алатындығын көрсетуде. Ендеше білім алушы «Мен қалай орындадым? Не үшін орындадым? Қорытындыға қол жеткізе алдым ба? Бақылау сұрақтарының жауаптарында қайсыбір  нұсқа  тиімді? деген сауалдарды өздеріне қойып, өзінің әрекетін саналы түрде түсінеді, рефлексия жасай алады. Рефлексия жасау арқылы оқыту барысында мұғалім мен шәкірт арасында өзгеше қарым-қатынас пайда болады. Мұғалімнің көмегімен ол жаңа материалды өздігінен түсінеді, шығармашылық ізденіс қалыптасады. Рефлексияның негізінде оқушының оқу белсенділігі артады, оқудағы мақсатын түсіне бастайды, өзін-өзі бағалау арқылы әрбір оқу әрекетін саналы түрде ұйымдастыра алатын болады. Рефлексияны тек сабақ соңында ғана емес, әртүрлі жағдайда ұйымдастыруға болады, сабақтың жеке кезеңдерінде, тақырыппен танысу барысында біртіндеп тұрақты ішкі рефлексияға ауысуға болады.
Білім берудегі белсенділік – білім алушылардың бойында оқуға деген қызығушылық, өз бетімен іздену, тапсырмаларды орындау, оқу материалын терең меңгеру, білгірлік, өз ойын дәлелмен жеткізе алу, түсіндіру, сондай-ақ, шығармашылық қабілеттерін  дамытуға жол ашатын дидактикалық ереже [130,131]. Белсенділік дағдыға айналу үшін мұғалім күнделікті сабаққа даярлығын жоғары деңгейде іске асыруы қажет. Нәтижесінде оқушы қалыптасқан дағдылары арқылы, сабақта алған білімді өмірде қолдана алатын болады [132].
Талдау - білім алушы оқу материалын құрылымы айтқан ретпен үйлесетіндей сәйкес келетін бөліктерге бөліп, олардың айырмашылығы мен ұқсастықтарын жіктеп көрсету  дағдыларын игеруді қажет етеді. Біртұтас ұғымды жеке бөліктерге бөлу, олардың арасындағы өзара байланысты анықтау, тұтастың ұйымдасу қағидаларын білу жатады. Оқушы: бүркемелі тұжырымды айқындай алуы; пайымдау логикасындағы қателік пен қалып қалған сөздерді көре алуы; дәйек пен салдардың арасынадағы шектеу жүргізе алуы; деректердің маңызын бағалай алуы тиіс.
Бағалау - өз іс-әрекетінің нәтижесіне сыни көзқараспен қарап, бағалай білу. Мәселен, білім алушы сабақтың қалай өткенін, өзінің жауабын немесе орындаған тапсырмасы бойынша нені жақсырақ жасауға болатынын және қандай қателіктер жіберілгенін талдай алады. Бұл кезеңде мұғалімдер оқытудың тиімділігін және өз әрекеттерін бағалайды.
Құру ((ұсыну). Ақпаратты әртүрлі тәсілдермен құрастырады, жаңа модель жасайды, балама шешімдерді ұсынады. 
Жаттығулар орындау. Сабақта мұғалім жаңа тақырыпты түсіндіріп болғаннан кейін,  мәтін соңында сабақты пысықтау мақсатында берілген дайын жаттығуларды орындайды. Оқытудың ағымдағы деңгейін диагностикалауға және ғылыми жаратылыстану сауаттылықтарын одан әрі жетілдіру үшін оқу процесінде тапсырмаларды дұрыс құру және ұсыну [133,б. 80] өте маңызды жағдай.  Кей жағдайда жұмыс дәптері арқылы да тапсырмаларды орындайды. Мәселен, тақырып атмосфералық қысым туралы болса, биіктік бойынша қысымның өзгеруі туралы тапсырмаларды орындау арқылы, білім алушы өз бетінше есептеулер жүргізіп, дәптерге жазып, машықтанғаны жөн [134]. Жер бедері туралы тақырыптар берілгенде, тиісті шартты белгілер арқылы картадағы орнын бояулар арқылы түсіріп, кескін карталар мен географиялық атластар бойынша жұмыстар жасалады. 
Топтық жұмыстарды ұйымдастыру. Заманауи білім берудегі жалпы білім беретін мектептерде қолданыла бастаған білім берудегі жаңашылдық -  география сабағында топтық жұмысты ұйымдастыру. Топтық жұмыс арқылы оқушылар табиғаттағы құбылыстарды бақылап, оларды зерттеуге мүмкіндік алады. Форумдар оқушыларға қолданбалы білімдерін арттыруға, өзара пікір алмасуға және жалпы ақпараттық дағдыларын дамытуға көмектеседі. Оқушылар практика барысында бір-бірімен әрекеттесіп, проблема шешімдерін іздестіреді. Бұл жоба география сабағындағы оқу процесін интерактивті әрі қызықты етуге мүмкіндік береді, сонымен қатар командада жұмыс істей білу дағдыларын дамытуға бағытталған.
Жобалық жұмыстар. Бұл модельдердің ең маңыздысы жобалық белсенділік болып табылады. География сабақтарында жобалық әрекеттерді қолданудың мүмкіндіктері мол. Жобалық жұмыстар шағын жобалар және ұзақ мерзімге жоспарланған болады.  Жоба - оңтайлы тәсілдердің көмегімен алдын-ала жоспарланған нәтижеге жетуге, нақты проблеманы шешуге бағытталған жұмыс [135,б. 207].
Сыныптағы шағын жобалар. Жұмыстың бұл түрі өте жиі қолданылады. Жоғары сыныптарда әртүрлі өндірістерді оқу кезінде балалар әртүрлі кәсіпорындардың жобаларын, пайдалы қазбалар кен орындарын игеру жобаларын жасайды. Мұндай тапсырмалар білім алушыларға экономика және  шаруашылық салаларын оқып үйрену барысында беріледі. Тақырыпты зерделеудің соңында білім алушылар кез келген өнеркәсіптік кәсіпорынның жобасын ұсынып, осы тақырыпты оқу барысында алған білімдеріне сүйене отырып, өз әзірлемелерін негіздеуі керек. 
Дебат. Белгілі бір тақырып бойынша бірнеше көзқарастар қарастырылатын пікірталас түрі. Пікірталас кезінде екі тарап (бір адам немесе тұтас команда) өз пікірін қорғау үшін дәлелдер келтіреді, сонымен қатар қарама-қарсы көзқарасты сынайды [136]. География сабақтарында дебат ұйымдастыру әсіресе, жоғары сыныптарда тиімді. Мысалы, геосаясат, саяси география бөлімдері бойынша дүниежүзі елдеріндегі саяси жағдайларды зерттеп, өз ұстанымдарын жеткізіп, дәлелдеу арқылы білім алушының көзқарас аясы кеңіп қана қоймай, сөйлеу еркіндігі, шеберлігі, ойын дәл жеткізу, өзіне деген сенімділігі артады.
Ұзақ мерзімді жобалардың орындалуы біршама уақытты қажет етеді. Мысалы, 7-сыныпта жыл бойы балалар гипотетикалық (болжамды) материктің макетін құрастырады. Олар оған әр түрлі тақырыптық карталарды салады, ол үшін жаңа елдер мен қалаларды ойлап табады, ашылу мен барлау тарихын құрастырады. Мұндай жоба бойынша жұмыс оқу жылы бойы жүргізіледі [137,б. 220].  Бірінші кезеңде балалар картадан болашақ материктің орнын анықтайды. «Географиялық координаттар» тақырыбын оқу барысында оның географиялық орны анықталады, материктің параллельдері мен меридиандары арасында орналасқан шеткі нүктелерінің координаталары анықталады. Берілген материктің қай мұхиттар шайып жатқаны және басқа қандай материктермен шектесетіні анықталады. Осылайша, жаңа континент әлем картасында «тіркеледі». Әрі қарай әрбір жаңа тақырыпты оқу барысында материкте әртүрлі географиялық нысандар пайда болады. 
«Литосфера» тақырыбын оқу барысында балалар материктің физикалық картасын салады. Олар жер қыртысының құрылымы карталары мен жер сілкінісі және жанартау аймақтарының карталары негізінде жер бедерінің негізгі формаларын көрсетеді.
«Гидросфера» тақырыбын оқу барысында білім алушылар өзен жүйелерін белгілейді, осы өзендердегі қоректену режимі мен түрі қандай болатынын ойластырады, үлкен көлдерді белгілейді, олардың шығу тегі қандай болатынын ойластырады. Басқа материктердің табиғи аймақтары сияқты, оқушылар өз материгінде табиғат аймақтарын орналастырады. Сонымен бірге олар тірі организмдердің бейімделу әдістерін ескере отырып, берілген табиғи жағдайда қандай жануарлар мен өсімдіктер өмір сүре алатынын ойлап табады.
«Тұрғын халықтар» туралы тақырыптарды  оқығанда, білім алушылар «өз» құрлығына қоныстанады. Қалалар, елдер мен халықтар пайда болады. Бұл тақырып әдетте балалардың ой ұшқырлығын көрсететін мүмкіндіктері деп санауға болады. Білім алушылар ұлттық киімдердің ерекшеліктерін, тұрмыстық заттар мен салт-дәстүрлерді ойлап табады.
Білім алушылар жеке және топтық жобалармен жұмыс істейді. Топтар оқушылардың қабілеті мен ынтасын ескере отырып таңдалады. Әр топта міндетті түрде күшті және әлсіз оқушылар болуы керек. Мұндай үлгілерде жұмыс әр оқушы жобаға қатысатындай етіп таратылады. Сондай-ақ, іс-әрекеттер әр баланың қабілеті мен даму деңгейіне сәйкес таңдалады .
Сұрақ қою. Мұғалімдер сабақ барысында Сократша сауал қоюды қолданған кезде олардың мақсаты білім алушылардың ойлау қабілетін тексеру, оқушылардың берілген тақырып, мәселе немесе сұрақ бойынша білім дәрежесін анықтау, әсіресе, оқушылардың да Сократша сауал қою моделін үлгі етуіне және олардың ұғым, не ақыл жүлгесіне анализ жасай алуына көмектесу болмақ. Білім алушылар Сократша сауал қою әдісін үйреніп, игеруге тиіс, сонда олар күрделі мәселелерге ақылдық ой қорытқанда, өзгелердің ойын түсіну мен бағалауда, сондай-ақ өзінің және басқалардың ойын қадағалауда бұл әдісті қолдана бастайды. Сократтық сауал қою өнері сыни ойлаумен тығыз байланысты, өйткені сауал қою өнері ойлау шеберлігі үшін маңызды әдіс. Сократ көзсіз сене бермей, жеке білімді тексеріп тұру керектігін, сондай-ақ білмейтіні мен түсінбейтінін ашық мойындау керектігін қадап түсіндірді. Сыни ойлаудың мақсаты рефлексивті ойлау болып, ол мәлім бір тұжырым бойынша неге сенуге болатынына және нені жасауға болатынына бағытталу есептеледі. Сократтық сауал қою тереңге бойлауға, қызығуға және ойдың растығы мен екіұштылығын бағалауға бағытталу арқылы сыни тұрғыдан ойлауды жаңа деңгейдегі ойлауға жеткізеді.
Кейс-стади - ауқымды көлемдегі ақпараттармен қызмет атқарудыкерек ететін білім алушыларды оқытудың технологиясы, нақтырақ айтқанда ситуациялық жіктеудің түрі, сонымен қатар басқару дағдыларын үйрену үшін топтағы немесе түрлі салалардағы нақты жағдаяттарды сипаттайды. Сондай-ақ басқа адамдардың уәждерін жақсы түсінуге және басқа топ немесе ұжым  қабылдаған шешімдер мен өмірлік жағдайларды пайдалана отырып, іскерлік жағдайларды талдауға үйренуге мүмкіндік береді [138]. Аталған технология белгілі бір салада, мысалы, педагогикада тиімді деп саналатын жағдайларды егжей-тегжейлі талдауға негізделген. Технологияның тиімділігі - студенттер топтық жұмысты үйренеді, басқару шешімдерін талдайды және оларды қалай өзгерту керектігін дәлелдейді. Жалпы білім беретін мектептерде білім алушының жас ерекшелігін ескеру маңызды [139].
Бағалау критерийі оқыту міндеттерімен анықталады және сыныптағыоқушылардың жұмыс барысында жасайтын, соның нәтижесінде жақсы меңге-руге тиіс әр түрлі іс-әрекеттерінің тізімін құрайды. Бағалауда басшылыққа алатын мұғалімнің талабына білім алушының алған білімі бойынша материалды талдау қабілетін меңгергендігі маңызды. Осыдан кейін ғана жүйелі түрде шешім қабылдау қабілетінің болуы. Әрине білім алушы өз ойын дəлелді түрде жеткізе білуі бағалау үдерісіндегі негізгі көңіл аударуға қажет мәселесі десек орынды.
Бағалау құралдары. Жазбаша жəне ауызша рефлексия. Рефлекция адамның өз істерінің мәнін түсінуі. Оқыту барысында білім алушылардың жас айырмашылықтарына байланысты рефлексияның тиісті формаларын пайдаланып, сабақ аяқталарда шапшаң жүргізе салмай, білім алушының асықпай ойлануына мүмкіндік берілуі керек. Себебі рефлексия арқылы қателерді ашады.
Практикалық тапсырмалардың нəтижелері. Практикалық тапсырмаларды орындау әртүрлі формада ұйымдастыру арқылы кескін картадағы немесе жұмыс дәптеріндегі тапсырмалар арқылы іске асырады. Сондай- ақ, географиялық есептер, ауа температурасының тәуліктік, жылдық амплитудасы, атмосфералық қысым өзгерісі т.б. табу бойынша тапсырмалардың нәтижесі де оқу жетістіктерін бағалаудың бір бөлігі.
Қатысушылардың өзара бағалауы. Қазіргі кезде білім алушылар топтық жұмыстарды атқарғанда бір- бірін бағалауы жақсы нәтижелер беруде [140]. Себебі, бағалау критерийлерін түсінгендіктен, бағалау барынша әділ өтіп жатқан жағдайларды тәжірибелер дәлелдеуде. Мұғалім тек бақылап тұрады, ал білім алушылар үшін сыни көзқарас қалыптастыруда бұл үрдістің маңыздылығын ескерген орынды.
Пәнаралық байланыстар. Әртүрлі оқу пәндерінің арасындағы өзара байланысын айқындау шарты және білім беру мен оқыту талаптарының бірі болып табылады. Пәнаралық байланыстың қазіргі оқыту-тәрбиелеу, білім беру жүйесінде оқушылардың дүниетанымын тереңдете отырып, оқытудың тиімділігін арттыруға көмектесуі ғылыми педагогикалық дәлелдеме ретінде танылады. Оқушылардың әртүрлі пәндер бойынша берілетін теорияларды түсініп-білуі, олардың жалпы ақыл-ойына серпін туғызып, танымдық іс-әрекеттеріне шығармашылық сипат беріп, барлық алынған білімін жүйелейді [141].
Ғылым дамуының қазіргі кезеңінде ғылымдардың интеграциясы мен дифференциациясының екі жақты процесі жүріп жатыр, бұл оқу пәндері курстарында пәнаралық байланыстың маңыздылығын анықтайды. Бір қарағанда, ғылым табиғат заңдарын тереңірек түсіну кілтінде дамып келеді. Мектептегі білім мазмұны оқу процесінде пәнаралық байланысты кешенді пайдалану негізінде сапалы жоғары деңгейге жетеді.
Оқу пәндері арасында біріншіден, объективті түрде болатын мақсатты және мазмұнды сәйкестіктер, екіншіден, белгілі бір құбылыстарды зерттеу барысында осы материалды пайдаланудың ұйымдастырушылық формалары.
Географиялық құбылыстарды кешенді талдау үшін басқа пәндерден (биология, химия, физика) алынған білімді пайдалану. Теориялық білімді өмірден алынған практикалық мысалдармен байланыстыру.
Коммуникациялық дағдылар.Географиялық зерттеулердің нәтижелерін әртүрлі формада көрсету: жазбаша есептер, ауызша баяндамалар, инфографика.
Географиялық мәселелерді талдау және талқылау үшін топта жұмыс істеу.
Тұлғалық-бағдарлы оқытудың негізі - әрбір адамның даралығы мен өзіндік ерекшелігін тану, оның «ұжымдық субъект» ретінде емес, ең алдымен, өзінің бірегей субъективті тәжірибесі бар жеке тұлға ретінде дамуы.  Бұл ұғымның келесі мағынасы бар:
- қателік үшін қатаң ескертпе жасау қажет емес, түсіндіре отырып, қателігін қайталатпауға үйрету керек, дұрыс шешім үшін мақтау керек;
- оқушылардың білімді өз бетінше меңгеруіне барынша ықпал ету;
- сабақта табысқа жету жағдайын жасаңыз, тапсырмаларды әр оқушы жетістікке жете алатындай етіп жасаңыз, тіпті өте әлсіз оқушылар «үлгерімі төмен оқушы» аталмайтын болады;
-  жұмысты білім алушылар жеке жұмыс істеуге ғана емес, топта жұмыс істеуге дағдыландыратындай етіп ұйымдастыру, оларды төзімділікке, өзара түсіністікке, өзара көмекке үйрету;
- көбірек білгісі келетін білім алушылармен бөлек оқу.
Ендеше, география сабақтарында оқушыға бағытталған оқытудың инновациялық модельдердің кейбіріне тоқталуды жөн көрдік.
Адаптивті оқыту моделі. Ұстазға өз іс-әрекетін қосымша ретінде пайдалануға жол ашады. Хабарлап айтудан кеңестерін ұсыну және бақылау міндетіне көшу және білім алушының мүмкіндіктері мен қабілеттерін ескере отырып, ары қарай атқаратын іс-әрекет бағытын айқындауға мүмкіндік туатын әдістеме. Айырмашылығын сипаттасақ, жұмыс атқару функциясы ұстаз бен білім алушылар арасында ынтымақтастық пен өзара әрекеттестік атмосферасын құруға мүмкіндік береді, өзара қатынасты жақсарту мен өзін-өзі бақылауға, зерттеушілік қабілеттерін дамытуға, білім меңгеру, қадағалау, қорытынды жасап, жеке адамға өз ойын тұжырымдау тұрғысында көмегі зор [142]. 
Модельде ұстаз уақыттың басымын барлық оқушылармен бірге жұмыс атқаруға жұмсап, артылған уақытты білім алушылардың өзіндік жұмысын қадағалауға бөледі. 
Мұғалім мектеп оқушыларының өздік жұмысын бақылап қана қоймай, бұл кезде жеке оқушылармен жеке жұмыс жасайды. Сабақтың нұсқасын келесідей ұсынуға болады: 
- бастапқы бақылау (өзара тексеру, блиц-сауалнама, фронтальды әңгіме, тест, географиялық диктант);
- диаграммаларды, бейнеклиптерді, көрнекіліктерді, тірек жүйелерін, проблемалық жағдайларды пайдалана отырып, жаңа материалды түсіндіру;
- бейімдеу тапсырмалары бар технологиялық карталарды пайдалана отырып, студенттердің топта, жұптық жұмыстары жатады.
Материалды түсіндіріп болғаннан кейін білім алушылар іс-әрекеттер алгоритмін, тақырыпты тереңірек меңгеруге, сондай-ақ оны бекітуге арналған тапсырмалар блогын беретін технологиялық картаны алады. Білім алушылар өздік жұмыстың барлық ауқымын көреді, оны әртүрлі жылдамдықпен орындайды,  тапсырманың  қай тұсы киындық туғызып жатқанын және қандай кезеңде және қандай көмек қажет екенін көруге мүмкіндік береді. Әрбір оқушы не істеу керектігін, оны қалай істеу керектігін, ол үшін нені оқу керектігін және оны қалай тексеру керектігін біледі. Әркім қажетті көлемдегі тапсырмаларды орындай отырып, өз жылдамдығымен тиісінше тапсырманы орындап шығады.
Бейімдеу тапсырмаларды орындау кезінде ең бастысы - өзін-өзі реттеу механизмдерін қосу және білім алушыларды толық қатыстыру. Егер оқушыларға көп деңгейлі тапсырмалар ұсынылса, онда оқушы өзіне қажет деңгейді таңдайды.
Бірінші деңгейді аяқтау «6» ұпай деп бағаланса кепілдік береді және келесі деңгейге өтуге мүмкіндік береді. Тапсырмалар жақсы орындалса, сіздің бағаңыз бір ұпайға көтерілуі мүмкін. Оқушылардың тапсырмаларды тезірек және сапалы орындау үшін тұрақты мотивациясы қалыптасады. 
Үй тапсырмасы көмекші құрал ретінде роль атқарады. Сабақта қажетті тапсырмаларды орындай алмаған студент досынан немесе мұғалімінен кеңес алып, оқулыққа жүгініп, тапсырманы үйде аяқтайды. Уақыт көп жұмсалғанмен, толық нәтижесіне жетеді. Сыныпта орындаған деңгей нұсқасын орындаған балалар шығармашылық тапсырма ретінде үй тапсырмасын алады. Яғни, материалды талдау, бағалау, құру бойынша тапсырма орындап келуге мүмкіндік алады. 
Ынтымақтастық ара-қатынасты құру, ойлау мен танымдық қызығушылықты дамыту мақсатында тақырыпты енгізу кезінде әртүрлі әдістер қолданылады:
- эвристикалық әңгіме;
- проблемалық жағдай орнату;
-  миға шабуыл т.б.
Эвристикалық әңгімелесу - сұрақ-жауап әдісі, мұғалім оқушыларға дайын білім бермей, шебер қойылған сұрақтар арқылы бар біліміне, бақылауларына, жеке өмірлік тәжірибесіне сүйене отырып, жаңа ұғымдарға, тұжырымдарға бағытталған жол көрсетеді. Басқаша айтқанда, өзара байланысты мәселелер тізбегі. Қисынды сұрақтар негізінде жауап әзірлеп, олар тізбектеле орналасып, бастапқы міндеттерді шешу бөлігі ретінде әрекет етеді. Бұл оқыту тәсілі жаңа материалды меңгеру уақытын қысқартуға, өз бетінше жұмыс істейтін сыныпта білім алушылармен жеке жұмысты жоспарлауға мүмкіндік береді. Сонымен қатар, оқытудың ұжымдық әдісі, «өзара бақылау» және  ауызша, өзіндік жұмыстарды қамтамасыз етуге қолайлы жағдай туғыза алады. Дегенмен, бұл әдіс материалды дәстүрлі ұсынуға шығармашылық компонентті енгізу әрекеті, элементі ғана болып табылады. Көптеген мұғалімдер сабақтың элементі ретінде эвристикалық әңгімелерді ғана емес, толығымен «эвристикалық сабақтарды» құруды ұсынады [143].
Бүкіл оқу-тәрбие үрдісінде оқушыны негізгі белсенді тұлға ретінде тану - оқушыға бағытталған педагогика. Тұлғаның қайталанбас қасиеттерінің дамуын анықтайтын даралықтың өзегі ерекше.
А.Митькинаның пікірінше, проблемалық оқыту - оқушыларды әртүрлі тапсырмалармен таныстыру және сол тапсырмалар арқылы пән туралы түсінігін қалыптастыруды сұрақтар арқылы пәнді меңгеруге мүмкіндік беретін оқытудағы әдіс [144]. Оқытудың бұл түрі география сабақтарында өте тиімді болуы мүмкін, мәселен, оқушылар белгілі бір аймақтағы қалыптасқан экономикалық, әлеуметтік, саяси немесе экологиялық мәселелерді жоғары деңгейдегі ойлау дағдылары арқылы шешуге тырысады.
Миға шабуыл немесе ми шабуылы - ұжымдық интеллект арқылы шешімдерді табудың танымал тәсілі. Қандайда бір проблеманы әр мүшенің пікірін еркін тыңдау арқылы шешу. Миға шабуыл стратегиясының жалпы қабылданған қағидасынн сақтап, дұрыс пайдаланса оқушының стандартты емес шығармашылық ойлау, яғни жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын дамытуға мүмкіндік береді. Педагог шағын топ құрып, қандай да бір мәселенің шешімін табу қажеттігін айтады. Әр оқушы өз пікірін айта бастағанда, ешкім оның ойын бөліп, өз пікірін айта алмайды және бағаламайды. Іс-әрекет арқылыатқарғанда бірнеше минут ішінде көптеген пікірлер яғни шешімдер табуға болады. Бұл жерде пікірдің көптігі мақсат емес, ол тек нақты дұрыс шешім қабылдауға негіз болады. Миға шабуыл тәсілінде келесідей ережелер ескерілу керек:
- ұсынылған пікір бағаланбайды, сыналмайды;
- жұмыс пікірдің сапасына емес санына бағытталған (неғұрлым пікір көп  болса, соғұрлым нақты шешім қабылдауға таңдау болады);
- барлық пікірлер «бір ауыз сөзбен» ғана жазылуы тиіс;
- белгіленген ақыт сақталуы тиіс.
Теория алғашында құбылысқа түсініктеме беретін модель түрінде пайда болып, алғашқы жұмыс болжамы ретінде көрінеді. Модельдеу барысында тәжірибелік-эксперименттік жұмыстың жаңа идеялары мен формалары туындап, жаңа көрініс туындайды. Әрекеттің типіне қарай модельдеуге берілетін сұраныс нақтыланып отырады. Мысалы, басқару міндеттерін шешудің моделі мына мәселелерді ескеруі керек: 
-	тәжірибелік модель нақты жағдайда басқарушылық мәселелерді шешудің әртүрлі жолдарын тексеруге мүмкіндік береді;
-	мекеменің даму бағдарламасын жасауда белгілі бір бақарушылық шешім қабылдаудың ғылыми негізделген болжамын жүзеге асыруға көмектеседі.
Моделіміздің келесі реті теориялық негіздер тұрғысынан бастау алған. Бұл ретте, зерттеу жұмысымызға байланысты айтылған ойлар, пікірлер мен пайымдауларға тоқталдық. 
Ғылыми әдіснама, әдіснамалық ұстанымдар мен амалдар арқылы жүзеге асады. Ұстаным - басшылыққа алынатын идея, негізгі талап, қағида дегенді білдіреді. Педагогикалық зерттеудің ұстанымдары зерттеу үрдісінің мақсаты мен заңдылықтарына сәйкес білім берудің мазмұнын, ұйымдастырылу формаларын және әдістерін анықтайтын негізгі қағидалар [145]. Қоғам қажеттіліктеріне, ғылым жетістіктеріне байланысты өзгеріп отырады. Енді зерттеу жұмысымыздың әдіснамалық негізі болып табылатын ұстанымдар мен амалдарды сипаттаймыз.
Географиядан жоғары деңгейдегі дағдыларды қалыптастырудың келесі компоненті - психологиялық, педагогикалық, арнайы, әдістемелік білімдер мен дағдылар жүйесімен, орта білім беру мекемелерінде табысты педагогикалық қызметті жүзеге асыру үшін қажетті және жеткілікті мүмкіндіктермен қамтамасыз етуді білдіретін танымдық компонент. Бұл компонент негізінде оқушының ойлау қабілеті, қоршаған ортаны зерттеп – тану қасиетін, өзіндік ой пікірін дәлелдеп жеткізе білу дағдысын жетілдіру, сонымен қатар, олардың дүниетанымын кеңейту. Географиялы білімді жаңарту тұрғысынан қамтылған бірнеше бағыттардың ішінде  географияны оқытудағы өлкетанушылық тұрғысынан жүргізілетін  жұмыстардың бірі өз туып өскен ауыл, қала, аумақтар бойынша зерттеушілік: үйірме, факультатив, экспедициялық жорықтарды ұйымдастыру [146], жас ұрпаққа практикалық, интеллектуалдық қабілеттірін дамытумен қатар, шығармашылық ойлау дағдыларының қалыптасуына ықпалы зор. Зерттеу жұмысымыздағы үздіксіздік ұстанымына келер болсақ, педагог үшін білім мен шеберлігін шыңдап, әрдайым тәжірибе алмасып отыру тиіс. Себебі, ғылым бір орнында тұрмайды, ол күнде өзгеріп заман ағымына сай жетілдіріледі. Осылайша модель құруда үздіксіз білім алып, танып білуге деген мектептегі педагогі ретінде қалыптасуын нәтижелі етеді. 
Сабақтастық ұстанымы. «Сабақтастық» термині өте кең әлеуметтік диапозонды қамтиды. Білім беру мен тәрбиелеу процесінде сабақтастық ұстанымының маңызы зор [147]. Білім беру мазмұнының негізгі мектеп және кәсіби бағдарлы мектептер мен жоғары оқу орындарында жалғасын тауып, білім мазмұны үндестік пен үйлесімділік тұрғысынан қарастырылғанда ғана маңызды болмақ.  
Біздің зерттеуіміздің мақсатына сәйкес бұл ұстаным негізінде субъектаралық, бірлескен қарым –қатынас негізінде педагог – оқушы, оқушы – оқушы арасындағы белсенді білімдік әрекет орын алады. Бұл оқушының оқу әрекетіндегі өзіндік ерекше орнымен, танымдық белсендігімен , оның оқу үрдісі барысында өзіне тән ерекшеліктер ескеріліп отырады. Зерттеуімізде субъектілік ұстанымның мәні зор, себебі мұғалім білім алушыға субъект ретінде қарап, оның ой-пікірімен алмаса отырып жұмыс атқару нәтижелі болары сөзсіз.

Үшінші бөлім бойынша тұжырым
Бұл бөлімде алдымен эксперименттің басталу қарсаңында сауалнама арқылы пән мұғалімдерінің кәсіби шеберлігін және педагогикалық эксперимент арқылы білім алушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдылары  айқындалды. Нәтижесін ескере отырып, экспериментке қажет оқу материалдары, тапсырмалары дайындалды. Әуелі диагностика жасау үшін дайындалған тапсырмалар ұсынылып, нәтижесі алынып болған соң ғана эксперимент жұмыстары жүргізілді.
Әр аптада география сабақтары өз уақытында сабақ кестесімен жалғасты, ал сабақтан кейін нәтижелер сараланды. Төрт аптаға созылған тәжірибе барысында оқушылар алғашқы аптаға қарағанда жылдам, икемді, сондай-ақ, өзара тату болғандығы байқалды. Педагогикалық эксперимент аяқталған соң, қорытынды кезеңінде арнайы әзірленген тапсырмалар арқылы нәтиже сараланды. Зерттеу жұмысының нәтижесінде география пәні ұстазының бәсекеге қабілеттілігін арттырудың құрылымдық компоненттері, осы зерттеуді оң нәтижелі ететін тәсілдер, амалдар мен ұстанымдар, және география пәні мұғалімінің бәсекеге қабілеттілігін дамытуға негіз болатын бағыт, құралдар мен механизмдерден жинақталған құрылымдық - мазмұндық моделі арқылы  ұсынылды. Жалпы, негізгі мектепте оқушылардың шығармашылық дағдыларын арттыра отырып, оқытудың осы түрі арқылы оқушы өз бетінше шешім қабылдауға, өз ісіне жауапкершілікпен қарауға үйренетіні байқалды. Білім алушы жинақтайтын дағдылары:
-  ЖДО арқылы оқушы мәселеге байыппен қарайтын болады;
-  осы мәселені шешудің тиімді жолдарын қарастыра алады;
-  өз ойын жеткізе алуға дағдыланады;
-  өзіне деген сенімі нығая түседі;
-  оқуға қызығушылығы артады.
Осы аталған дағдылар қалыптасқан жағдайда оқушыны ЖДО дағдыларын қалыптастыруға бағыт бағдары дұрыс деп есептеуге болады. Зерттеу нәтижесінде  оқушылардың ЖДО дағдылары қалыптасуына байқағанымыздай, қолайлы жағдайдың болуы, баланың өз ортасы, достарымен татулығы, көңіл күйінің жақсы болуы т.б. бірқатар факторлар оқу үдерісін дұрыс ұйымдастыруда маңызды орын алатыны анықталды.


ҚОРЫТЫНДЫ

Заман талабы оқу үдерісіндегі  жұмыстың дұрыс ұйымдастырылуын, сондай-ақ қазіргі білім беруде инновациялы технологияларды  үздіксіз қолдануды қажет етеді. Оқушылар жақсы білім алу үшін біз оларды белсенділікке  бағыттайтын жұмыстарды барынша жүргізе түскеніміз абзал. Мұндай ауқымды жұмыстарды атқару мұғалім тарапынан үлкен ізденісті қажет етері анық. Өйткені, білім алушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын дамыту оқушының жеке қабілетін, ойлау дағдыларының қалыптасуының ерекшеліктерін ескере отырып жүзеге асырылады.
Зерттеу жұмысының алдына қойған мақсаты - білім алушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың теориялық негізделуі және оның тиімді әдістемесін әзірлеу болатын. Зерттеу жұмысының атқарылу барысында пайдаланылған  әдістеменің нәтижелі болуына берілетін тапсырманы дайындауда мұқияттылық, сабаққа қажетті оқу материалдарын дұрыс жинақтаудың аса маңызды екеніне көз жеткіздік. Нәтижесі оң болғандықтан, бұл  бағыттағы сабақтарды көбірек өткізу керектігіне көзіміз жетті. 
Зерттеу барысында қол жеткізген нәтижелер төмендегідей қорытындылар жасауға мүмкіндік берді:
[bookmark: _Hlk187395675]1. Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастастырудың теориясы көптеген ғалымдардың, философтардың, әдіскер педагогтардың зерттеулерінен алынған мағлұматтарды зерделеп, заман ағымына сай мазмұнға келтіріп, сондай - ақ ұлттық құндылықтарымызды ескере отырып теориялық тұрғыда негізделді.
2. Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың әдістемесі бойынша зерттеу барысында  жинақтаған болжамды ұсыныстарды эксперимент тұрғысында дәлелдеуіміз әдістемелік жағынан көмекші оқу әдістемелік құрал әзірлеуге мүмкіндік берді.
3. Білім алушылардың оқу жетістіктерін тексеру, сондай-ақ білім нәтижесін бағалау әрбір білім алушының жеке қабілеттері мен аталған пәнге қызығушылығына, ізденімпаздық зейіндеріне тікелей қатысты. Ал пән мұғалімі білім алушының жоғарыда аталған қасиеттерін ескере отырып, білім алушының мүмкіндіктерін ашуға өз қамқорлығын көрсеткені дұрыс. 
4. Мұғалімнің кәсіби құзіреттілігін арттыру. Уақыт талабындағы білім беру бағдарламасы география пәнінен білім алушының өз бетінше жұмыс жасайтын, ақпаратты талдай білетін, адамгершілік және рухани құндылықтары жоғары тұлға болып қалыптасуына бағытталған оқу мақсаттарын ұстанған жоғары деңгейдегі ойлау жүйесін қалыптастыруға бағытталады. Ендеше, мұғалім кәсіби құзіреттілігін жүйелі түрде жетілдіру арқылы білім алушының алған бағыт бағдарын бақылап, қажетті біліммен  қамтасыз етуі қажет.
5. Жалпы білім беретін мектепте білім берудің басты мақсаты өмірлік жағдаяттарды алған білімін пайдаланып шешуге, өзін-өзі тәрбиелеуге және өзін-өзі ары қарай дамытуға мүмкіндік беретін оқыту жүйесі болу шарт. Білім алушының күнделікті өмірдегі орын алатын жағдаяттарға өздігінше талдау жасап,  оң нәтижелі шешімдер қабылдауға ұсыныс әзірлей білуге дайындығы мен қабілеті аса маңызды болмақ.
6. География пәні мұғалімдері мен орта кәсіби, жоғары оқу орнының оқытушыларына білім алушылардың ойлау дағдыларын қалыптастыру бойынша Гугл сауалнама жүргізілді, сауалнама нәтижесін сараптауымыздың нәтижесінде білім беру саласында шешуге тиіс проблемалардың бар екендігі анықталды.   Ұйымдастырушылық-педагогикалық жұмыстарды  жүйелі атқаруды жақсарту мақсатында диссертация жұмысында география сабақтарында оқушылардың жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастырудың моделі әзірленіп, ұсынылды.
7. Оқушылардың  негізгі білім беру бағдарламаларын игерудегі мәселелерді оқу мақсаттарының дұрыс қойылған және оқу үдерісінің ұйымдастырылған жүйесі арқылы шешуге болады.
8. Білім алушылардың жердің географиялық қабығының құрылымын және дамуын, табиғи және әлеуметтік-экономикалық жүйелер мен олардың құрамдас бөліктерінің кеңістікте өзара әрекеттесуі туралы оқу-танымдық құзыреттілігінің қалыптасу деңгейін анықтаудың педагогикалық диагностикасы барысында алынған нәтижелер зерттеу гипотезасын толық растады. Сонымен қатар, эксперимент жүргізу барысында қолданылған әдістеменің тиімділігін білімге деген қызығушылығының артуы (өзара татулық, көшбасшылық, белсенділік, топта жұмыс жасай білу т.б.) арқылы география сабақтарында оқушылардың оқу-танымдық құзыреттілігін қалыптастыруға мүмкіндік беретіні анықталды.
9. География пәні бойынша жоғары деңгейдегі тапсырмалар жүйесін жетілдіруге бағытталған ұсыныстар айтып өту маңызды.
Жеке ерекшеліктерін ескеру бойынша:
- дайындық деңгейлерінің алуан түрлілігін ескере отырып, негізгі, жетілдірілген және жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларына қатысты критерийлерді анықтау;
- білім алушылардың оқу материалын меңгеру деңгейлерін сараптай отырып, қажет болған жағдайда қолдау қажет оқушыларға көмек көрсету;
- білім алушылардың нақты жағдаяттарды шешу бойынша процестерді  талдау  және бағалау, жаңа ұсыныс әзірлеу қабілеттерін бағалаңыз.
Оқу үдерісінде: 
- нәтижелерге қол жеткізгенін бақылау үшін онлайн сауалнама, тестілер, карталарды пайдаланып атқаратын тапсырмалар бойынша бақылау жұмыстарын тұрақты түрде алып отыруды ескеріңіз;
- білім алушылар өз жетістіктерін білуі және одан әрі жақсарту жолдарын түсінуі үшін кері байланысты жиі жүргізіңіз.
Картографиялық материалдармен және деректермен жұмыс жасау дағдыларын дамыту бойынша ұсыныстар:
- карталар, схемалар мен графиктерді талдау, сондай-ақ  мәтін бойынша ақпаратпен картаны пайдаланып жұмыс жасау дағдыларын дискриптор жасауда назарда ұстаңыз;
- білім алушының географиялық карталардағы деректерді талдап, тұжырым жасай алатын қабілеттерін ескеріңіз.
Цифрлық құралдарды қолдануда: 
- білімді жедел бақылауды қамтамасыз ету үшін онлайн платформаларды пайдаланып, кескін карталар жүктеп тапсырма ұйымдастырыңыз, оқу бағдарламасына, оқу мақсаттарына сәйкес онлайн қосымшалармен жұмыс атқаруды қолға алыңыз;
- онлайн карталарды өтілетін тақырыптарға сәйкестендіріп жиі пайдаланыңыз.
Сабақты пәнаралық байланыстар арқылы өткізу:
- қоршаған ортада, қоғамда туындаған мәселелермен (тарихи оқиғалар, экологиялық мәселе, биология, экономика, саясат бойынша ақпарат әзірлеу) байланысты тапсырмаларды  ұйымдастыруға мән беріңіз.
Жүргізілген диссертациялық зерттеу географияны оқытудағы, жаңа технологияларды енгізудегі туындайтын көптеген мәселерді шешеді деп айта алмасақ та, бұл зерттеулер осы салада әліде болса терең зерттеулердің іске асуына мүмкіндік береді.
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ҚОСЫМША А

Қысқа мерзімді жоспар

Кесте  А 1

	[bookmark: _Hlk196902766]Бөлім
	Елтану және саяси география

	1
	2

	Педагогтың аты-жөні
	

	Күні 
	

	Сынып
	Қатысушылар саны
	Қатыспағандар саны 

	Сабақтың  тақырыбы 

	Дүниежүзі елдерінің географиялық жағдайы

	Оқу мақсаттары
	Осы сабақта қол жеткізілетін оқу мақсаттары (оқу бағдарламасына сілтеме)

	
	7.6.1.1 - қазақстандық компонентті қосымша қамту негізінде елдерді географиялық орнына байланысты топтастырады

	Сабақтың  мақсаты 

	Карта бойынша елдердің географиялық орнына сипаттама бере алу, елдің ұқсастықтары мен айырмашылықтарын анықтау,оның қолайлы және қолайсыз жақтарын талқылап айта алады.

	Бағалау критерииі 
	Елдердің геограиялық орналасуын біледі, анықтайды
Елдің географиялық орналасуының қолайлы және қолайсыз жақтарын талқылап айта алады. 

	Сабақтың кезеңі/ уақыты
	Мұғалімнің әрекеті
	Оқушының әрекеті
	Бағалау 
	Ресурс-р 

	Басы
	Білім алушылар саяси картадағы елдерді атағаннан кейін бүгінгі тақырыпты бастап,  сабақтың оқу мақсаттарын анықтайды.
Бағалау критерийлерімен танысады
Оқушыларға суреттердің кесінділері (мозайка) таратылады. Сол кесінділерді біріктіре отырып топқа бөлінеді. Канада. Бразилия, Қазақстан және АҚШ
Оқушыларға дүниежүзі елдері туралы бейне-ролик көрсетіледі. Сол ролик бойынша:https://www.youtube.com/watch?v=xz1NKNlPivk
· Ой пікірлерін айтады, тақырыпқа болжам жасайды;
«Ой қозғау» стратегиясы
	Оқушы  өз жұбын табады
Әдіс арқылы   қайталау 
Сұрақ жауап  орындайды
	Қол шапалақ










	Дидак-тикалық
Көмекші құрал -р





А 1 – кестенің жалғасы

	1
	2
	3
	4
	5

	
	«Мемлекеттің географиялық орны жергілікті тұрғындар өмірінде маңызы бар ма?
Бүкіл сынып өз ойларын жеткізеді
Тірек сызбаны пайдалану.Шаталов әдісін пайдалану, сыни тұрғысында ойланып,сызбаны толтыру
	Қазақстан


Физикалық- географиялық орны
Саяси географиялық орны



1.Көрші елдері, олармен саяси экономикалық қатысы 2.Дүниежүзілік мұхитқа қатысы
1.Материктегі орны
2.Бас меридиан мен экватордан    
    қашықтығы
3.Мұхитқа қатысы
4.Абсолют биіктігі
5.Шеткі нүктелерінің координаталары






	
	 
	Интерактивті тақта

	Ортасы
	Топтық жұмыс  Негізгі мазмұнды түсінуге және бір-бірін тыңдауға үйренеді
«Ирек» стратегиясы. Мұндағы басты мақсат –әр оқушы осы тақырыпты түгелдей қамтуында. Әр топ ерекшелігін айтады.
Канада тобына: Дүние жүзі елдерінің ішіндегі теңіз деңгейінен биікте орналасқан елдердің физикалық және географиялық орналасуының басымдықтары мен кемшіліктерін анықтау
Бразилия тобына: Дүние жүзі елдерінің ішіндегі экватор бойында мемесе тым жақын орналасқан елдердің физикалық және  географиялық орналасуының басымдықтары мен кемшіліктерін анықтау
«Қазақстан тобына: Дүниежүзі елдерінің ішіндегі тропиктік климаттық белдеуде орналасқан елдердің физикалық және географиялық орналасуының басымдықтары мен кемшіліктерін анықтау
«АҚШ» тобына: Дүниежүзі елдерінің ішіндегі қылқан жапырақты ормандар өсетін елдердің физикалық және географиялық орналасуының 
	Арнайы ресурстар арқылы жаңа тақырыпты талдайды
Жұп бойынша
Жеке,   өзара тақырыпты түсінгендерін мұғалімге  қол көтеру арқылы  білдіреді 

Слайдта көрсетілген ресурстарды 
	Смаликтер арқылы 
ҚБ өзін өзі  бағалау
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	басымдықтары мен кемшіліктерін анықтау
Қабілетті оқушылар презентация дайындайды.Ал қабілеті төмен оқушылар венн диаграммасын жасайды.

Алған білімдерін саралай отырып,талдау жасайды.
 «Француз сауаттылығы» немесе  кез келген басқа кең таралған тілді білу стратегиясы  бойынша тез ойланып бүгінгі сабаққа қатысты термин сөздерді табады.Мысалы:  Арал, түбек, бұғаз, шекара  т.б.
«Мені ұғуға тырыс» стратегиясы термин сөздердің мағынасын түсіндіріп, 3 тілде айту
«Саралап оқыту технологиясы» бойынша оқушыларды кескін картамен жұмыс жасауға үйрету
Мақсатым: «Карта және кескін карта –бұл географияның екінші тілі» картаны оқи білген оқушы ғана география пәнін меңгере алады. Оқушылар өз бетімен кез келген географиялық нысандарды кескін картаға түсіруге,географиялық нысандардың орналасуын үйренеді
Жеке жұмыс
1 тапсырма: Берілген кескін картадан мемлекеттердің географиялық орнына қарай топтастыр:
	талқылайды


Видеороликтан тақырыпқа сай берілген түсініктерді дамыту  арқылы, мәтіндегі тапсырмаларды орындау  барысында ой өрісін жетілдіру  арқылы бәсекелеседі
Слайдта  берілген сұрақ жауапты  орындайды
Сұрақ жауап  арқылы сұраққа жауап береді, логикалық ойлай білуі мен сыни көзқарасы таныта білу дағдылары қалыптасады
	




ҚБ «Бәрекелді,әттеген-ай»



Бағалау парақшасын толтырады.
ҚБ Бағдаршам

	аудиокітап
Алты томдық «












А 1 – кестенің жалғасы

	1
	2
	3
	4
	5
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	Аралда  орналасқан мемлекеттер
	Архипелагта  орналасқан мемлекеттер
	Түбекте  орналасқан мемлекеттер
	Мұхитқа шыға алмайтын мемлекеттер

	
	
	
	

	
	
	
	



	Бағалаукритерийлері
	Дескриптер

	1.Елдерді географиялық орнына байланысты анықтау
2. Картадан архипелаг елдерді анықтау
3.Түбектегі елдерді анықтау
4. Мұхитқа шыға алмайтын елдерді анықтау

	1. Картадан дүниежүзі бойынша аралдардағы елдерді анықтайды.
2.  Картадан дүниежүзі бойынша архипелагтағы елдерді анықтайды
3.  Картадан дүниежүзі бойынша түбектегі елдерді анықтайды.
4. Картадан дүниежүзі бойынша мұхитқа шыға алмайтын елдерді анықтайды.
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	Жеке жұмысты барлық бала орындай алады.
Жұппен жұмыс
2 тапсырма. Төмендегі жоспар бойынша бір елдің географиялық орнын сипаттаңыз 
	Сипаттау жоспарының пунктері
	Сипаттау

	Ел атауы
	

	Астанасы
	

	Географиялық орналасу
	

	Шектесетін елдері
	

	Елдің ендік, бойлық қарай ұзындығы 
	

	Орналасқан материгі
	

	Елдің шекарасындағы нысандар
	

	Географиялық орналасуына байланысты қорытынды
	


Оқушылар атлас картаны жауып, осы елдерді шекарасымен бірге кескін картаға түсіреді. Елдердің атаулары жазылған болуы керек.
*Оқушылар қарама-қарсы отырған жұбымен карта ауысып, бір-бірін тексереді. Соңында сынып оқушыларының елдерді есте сақтаулары бойынша рейтинг шығады.
Өзара бағалау. Оқушы өзінің білімін анықтайды,қабілеті төмен оқушы барлық тапсырманы орындай алмайды.
Блумның ойлау дағдылары бойынша жұмыс
Топтық жұмыс
3 тапсырма. Екі мемлекетке салыстырмалы географиялық сипаттама беру жоспары:
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	Атауы
	
	Атауы
	

	Астанасы
	
	Астанасы
	

	Географиялық орны(қай материкте, қай бөлігінде)
	
	Географиялық орны(қай материкте, қай бөлігінде)
	

	Шекараласатын мемлекеттер
	
	Шекараласатын мемлекеттер
	

	Суға қатысты орналасуы (айналасындағы мұхиттар,теңіздер,
өзен-көлдер)
	
	Суға қатысты орналасуы (айналасындағы мұхиттар,теңіздер,
өзен-көлдер)
	

	Жер бедері  (таулы,жазықты)
	
	Жер бедері  (таулы,жазықты)
	

	Қандай климаттық белдеуде орналасқан (tº, мм)
	
	Қандай климаттық белдеуде орналасқан (tº, мм)
	

	Географиялық орны бойынша қолайлы жақтары
(2 дәлел)
	
	Географиялық орны бойынша қолайлы жақтары
(2 дәлел)
	

	Географиялық орны бойынша қолайсыз жақтары (2 дәлел)
	
	Географиялық орны бойынша қолайсыз жақтары (2 дәлел)
	


Өзара бағалау.Бір-бірімен ой алмастырып, ой түйістіріп,өз шығармашылықтарын көрсете алады.Қабілеті жоғары оқушылар барлық тапсырманы орындайды
1-тапсырма.Топтық жұмыс.Топтың ережесін сақтау. . Дүниежүзінің саяси картасын пайдаланып, «Елдерді географиялық орнына байланысты жіктеу» кестесін толтырыңыз
	              Елдердің географиялық орны

	1 топ
	2 топ
	3 топ

	Аралдық
	Түбектік
	Құрлықтық


 
2-тапсырма . Жұптық жұмыс
Ұсынылған номенклатура нысандарын (оқушы өз нұсқасын ұсынса да болады) саяси картадан көрсетіңіз.
	Түбекте орналасқан елдер
	Аралда орналасқан елдер
	Архипелагта орналасқан елдер
	Құрлықтық
 
	 

	
	
	
	Мұхит (теңіз) жағалауында орналасқан елдер
	Құрлық ішінде орналасқан елдер

	1.Португалия
2. Тайланд
3. Сомали
4. Үндістан 5. Оман
	 Исландия 2. Шри-Ланка
3. Гаити
4. Кипр 5.Мадагаскар
	1. Палау
2. Мальдив
3. Индонезия 4.Ұлыбритания
5. Жапония
	1. ОАР
2.Қытай  3.Польша 4.Эквадор 5.Мексика
	1.Қазақстан 2. Чехия
3. Боливия 4. Зимбабве 5.Ауғанстан
	 

	
	
	
	
	
	
	


3- тапсырма. Жеке жұмыс. Деңгейлік тапсырмалар
Дүние жүзінің саяси картасын қолданып, жоғарыда көрсеткен елдерді (орталық, перифериялық (шеткі), ішкі, теңіз жағалауындағы елдер) кескін картаға түсіріңіз.

	
	
	

	Сабақтыңсоңы

	Бекіту тапсырмалары Блумның жинақтау
Топтық жұмыс
1. Мұхиттық аралдарда орналасқан елдерді теріп жазыңдар.
2. Қара теңіз елдерді теріп жазыңдар.
3. Үнді мұхитта орналасқан елдерді теріп жазыңдар.
4.  Арабия түбегіндегі елдерді теріп жазыңдар.
	Бүгінгі сабақтан түйген ойлары мен тұжырымдарына байланысты кері байланыс жасайды.
	
	Рефлексия парағы
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	Әрбір топқа бүгінгі сабақта айтылған елдің біреуіне қатысты сол елдің символы болатын заттың макетін моделдеу.Бұнда Шульман ілімі бойынша оқушы ойланып,қолымен жасап, тілімен жеткізеді.
ІY. Қорытынды жасау
Үйге тапсырма:  Кескін картаға саяси картаны түсіру
Кері байланыс.
Менің түсінгенім......
Маған түсінуге қиын болғаны..........
Менің ұсынысым......................
Кері байланыс сөйлемді аяқтау,оқушылардың жазғаны бойынша білім деңгейін білуге, келесі сабақты жоспарлау көмектеседі
	
	
	


	Қосымша ақпарат

	Саралау –оқушыларға қалай көбірек қолдау көрсетуді жоспарлайсыз? Қабілеті жоғары оқушыларға қандай міндетқоюдыжоспарлапотырсыз?
	Бағалау - оқушылардың материалды меңгеру деңгейін қалай тексеруді жоспарлайсыз?
	Денсаулық пен қауіпсіздік техникасының сақталуы 




	
	Мұғалімнің ауызша кері байланысы
	Ақпарат іздестіру кезінде қауіпсіздік ережелерін сақтау 















ҚОСЫМША Б

Блум таксономиясы бойынша деңгейлік тест тапсырмалары

Деңгей 1
Сұрақ  №1

Кесте Б 1

	V2
	Халықтың қоғамдағы өндіріс заңдылықтары мен орналасу тығыздығын зерттейтін сала:

	1
	2

	1
	Әлеуметтік-экономикалық география

	0
	Ландшафттану

	0
	Географиялық қабық туралы ілім

	0
	Геоинформатика

	0
	Географияны оқыту әдістемесі

	1
	Саяси география

	0
	Рекреациялық география

	1
	Демография


Сұрақ  №2
	V2
	Халық ең сирек қоныстанған аймақтар

	0
	Шығыс Еуропа

	0
	Оңтүстік Азия

	0
	Батыс Еуропа

	1
	Орталық Сахара

	1
	Амазония ормандары

	0
	Шығыс Азия

	1
	Гренландия

	0
	Орталық Америка


Сұрақ  №3
	V2
	Халық саны көптігі жөнінен бірінші ондыққа кіреді:

	0
	Корея республикасы

	1
	Үндістан

	0
	Канада

	0
	Тайланд

	1
	Ресей

	1
	Бразилия

	0
	Аргентина

	0
	Мавритания


Сұрақ  №4
	V2
	Белгілі бір аумақта тұратын адамдардың жиынтығы, қоғамның негізгі рухани және материалдық құрамдас бөлігі:

	1
	Тұрғын халық

	1
	Этнос

	0
	Зейнеткерлер

	0
	Жұмыссыздар

	0
	Популяция

	1
	Еңбек ресурстары

	0
	Қала халқы

	0
	Ауыл халқы


Сұрақ  №5
	V2
	Аралдарда орналасқан елдер:

	1
	Ұлыбритания

	0
	Франция

	1
	Индонезия

	0
	Малайзия

	1
	Жапония

	0
	Норвегия

	0
	Финляндия

	0
	Иран


Сұрақ  №6
	V2
	Негізгі нәсілдер:

	1
	Европеойд

	0
	Индонойд

	0
	Венгройд

	1
	Негройд

	1
	Монголойд

	0
	Аргентинойд

	0
	Украинойд

	0
	Непалойд


Сұрақ  №7
	V2
	Шаруашылықтың үшінші  секторын қамтитыны:

	1
	Қызмет көрсету

	0
	Тау кен 

	0
	Химия және жеңіл

	1
	Туризм

	0
	Энергетика

	1
	Мейрамхана-қонақүй шаруашылығы

	0
	Жеңіл өнеркәсіп

	0
	Агроөнеркәсіптік кешен


Сұрақ  №8
	V2
	Құрамына кіретін адамдардың тұқым  қуалаушылық морфологиялық және  физиологиялық белгілерінің біртекті, шығу тегі жақын популяциялардың тарихи қалыптасқан аумақтық жиынтығы:

	1
	Нәсіл

	0
	Қоғам

	1
	Ұлт

	0
	Тұрғын халық

	0
	Облыс

	0
	Елдімекен

	1
	Этнос

	0
	Аудан


Сұрақ  №9
	V2
	Мәдениет сөзінің синонимі ретінде қолданылады:

	1
	Өркениет

	1
	Ғылым

	0
	Таным

	1
	Ағартушылық

	0
	Қараңғылық

	0
	Адамгершілік

	0
	Егіншілік

	0
	Құзіретттілік


Сұрақ  №10
	V2
	Табиғи өсімнің жоқтығын сипаттау:

	1
	Депопуляция

	0
	Популяция

	0
	Механикалық өсім

	1
	Ұлт қартаюы

	1
	Демографиялық қыс

	0
	Табиғи қозғалыс

	0
	Стагнация

	0
	интенсификация 


Сұрақ  №11
	V2
	Көп ұлтты елдер:

	1
	Ресей

	1
	Үндістан

	0
	Испания

	1
	Туркия

	0
	Жапония

	0
	Израиль

	0
	Исландия

	0
	Монғолия


Сұрақ  №12
	V2
	Саны көп халықтар:

	1
	Қытайлар

	1
	Орыстар

	0
	Күрдтер

	1
	Үнділер

	0
	Қазақтар

	0
	Түріктер

	0
	Өзбектер

	0
	Еврейлер


Сұрақ  №13
	V2
	Қала ұғымына қатысты терминдер:

	1
	Урбандалу

	1
	Агломерация

	0
	Халықтың құрамы

	1
	Мегаполис

	0
	Халық тығыздығы

	0
	Аудан халқы

	0
	Геодемография

	0
	Геоурбанистика


Сұрақ  №14
	V2
	Демографиядағы коэффиценттер

	1
	Туу коэффициенті

	1
	Өлім коэффициенті

	0
	Тиімділік коэффициенті. 

	0
	Динамикалық коэффиценті

	0
	Құрылымдық коэффицент

	1
	Өсім коэффициенті

	0
	Экономикалық өсім коэффиценті

	0
	корреляция коэффициенті


Сұрақ  №15
	V2
	Көшіп қонуға қатысты ұғымдар:

	1
	иммигрант 

	0
	Реурбанизация

	0
	Урбанизация

	1
	эмигрант 

	0
	Табиғи өсім

	1
	Босқын

	0
	Экстремист

	0
	Террорист


Сұрақ  №16
	V2
	Адамдардың белгілі бір географиялық жерде діни рәсімдер мен салт дәстүрлерді ұйымдастыруға және олар мен танысуға деген ұмтылысы:

	0
	инновация 

	0
	фанатизм 

	0
	Оккупация

	0
	Новаторлық

	1
	Мінәжат

	1
	Туризм

	1
	Экскурсия

	0
	агрессия 


Сұрақ  №17
	V2
	Әртүрлі әлеуметтік-демографиялық белгілері бойынша адамдарды кемсіту немесе өлтіру: 

	1
	Геноцид

	1
	Апартеид

	0
	Террор

	1
	Ұлтшылдық

	0
	Демократия

	0
	Ксенофобия

	0
	Исламофобия

	0
	Сепаратизм


Сұрақ  №18
	V2
	Халықтың  өз қажеттіліктерін қанағаттандыру мүмкіндігін анықтайтын сыртқы және ішкі орта факторларының жиынтығы:

	1
	Күнкөріс жағдайы

	0
	Репатриация

	0
	Демографиялық саясат

	0
	Саяси тұрақтылық

	1
	Өмір сапасы

	1
	Өмір сүру қабілеті

	0
	Адами потенциал

	0
	Тіршілік ортасы


Сұрақ  №19
	V2
	Алғаш рет халықтың табиғи ресурстардың болуына тәуелділігін анықтауға тырысқан ғалымдар:

	1
	Т.Р. Мальтус

	0
	Е. Босрап

	1
	Н.Н. Баранский

	1
	Ю.Г. Саушкин 

	0
	А. Гитлер 

	0
	С.Б. Хорев

	0
	О.А. Кибальчич

	0
	Э.Б. Алаев


Сұрақ  №20
	V2
	Қазақстандағы тұрғын халық саны аса жоғары қалалар:

	1
	Шымкент

	0
	Ақтау

	1
	Астана

	0
	Тараз

	0
	Ақтөбе

	1
	Алматы

	0
	Павлодар

	0
	Петропавл


Сұрақ  №21
	V2
	Қазақстандағы облыс орталығы статусындағы қалалар: 

	0
	Текелі

	1
	Өскемен

	0
	Хромтау

	1
	Қостанай

	0
	Кентау

	1
	Қызылорда

	0
	Арқалық

	0
	Талдықорған


Сұрақ №22
	V2
	Ұлттық діндер:

	0
	Ислам

	0
	Буддизм

	1
	синтуизм.

	1
	Индуизм

	0
	Протестант

	0
	Католиктік

	1
	Иудаизм

	0
	Православие


Сұрақ  №23
	V2
	Тәуелді аумақтар:

	1
	Отар

	0
	Федерация

	0
	Монархия

	0
	Республика

	1
	Доминион

	0
	Экспансия

	1
	Протекторат

	0
	Интеграция


Сұрақ  №24
	V2
	Екі ірі мегаполистердің қосылуы: 

	1
	Сан-Сан 

	0
	Алматы 

	0
	Сан-Петербург 

	0
	Бразилиа 

	0
	Нью-Йорк 

	1
	Чипитс

	1
	Босваш

	0
	Варшава


Сұрақ  №25
	V2
	Дағдарыс жойылғанға дейін апат аймақтарынан басқаелдердің аумағына эвакуацияланған адамдар:

	1
	Көшірілгенадамдар

	1
	Иммигранттар

	1
	Эммигранттар

	0
	Репатрианттар

	0
	Босқындар

	0
	Рецидивистер

	0
	Экстремистер

	0
	Терррористер


Сұрақ №26
	V2
	Адамның өмір сүру ұзақтығының ұзартылуы:

	1
	Ұзақ өмір сүрушілік

	1
	Өлім деңгейінің төмендеуі

	0
	Демографиялық дағдарыс

	0
	Демографиялық жарылыс

	0
	Демографиялық өткел

	1
	Өмір сүру сапасы

	0
	Демографиялық саясат

	0
	Саяси тұрақтылық


Сұрақ  №27
	V2
	Православие дінін ұстанады:

	1
	Украин халқы

	0
	Қазақтар

	0
	Тәжіктер

	0
	Ауғандар

	0
	Чилиліктер

	1
	Орыстар

	0
	Қытайлар

	1
	Беларусьтер


Сұрақ  №28
	V2
	Дамуы жөнінен артта қалған елдер:

	1
	Непал

	1
	Ауғанстан

	1
	Ангола

	0
	Дания

	0
	Малайзия

	0
	Филиппин

	0
	Канада

	0
	Жапония


Сұрақ  №29
	V2
	Тұрғындардың ауылдар мен қалалардан ірі қалаларға және олардың қала маңындағы аудандарына кетуі:

	1
	субурбанизация

	1
	урбанизация

	1
	жалған урбанизация

	0
	мегалополис

	0
	агломерация 

	0
	субагломерация

	0
	миграция

	0
	депопулизация


Сұрақ  №30
	V2
	Ірі қалалар проблемасын зерттегшен ғалымдар:

	1
	С Сассен

	1
	П.Тейлор

	0
	Г. М. Лаппо

	0
	А. Гумбольдт

	0
	Дж. Фридман

	1
	Н.А. Слука

	0
	Б.С. Хорев

	0
	Б.Я. Двоскин


[bookmark: _Hlk185144773]
Кесте Б 2 - Деңгей 2

Сұрақ №1 
	V1
	           Монархияларды сәйкестендіріңіздер
                            МОНАРХИЯ     ЕЛДЕР
1. Абсолютті                                      А) Бельгия
2. Конституциялы                              Б) Ватикан
3. Теократты                                       В) Оман

	0
	1-А, 2-Б, 3-В

	1
	1-В, 2- А, 3- Б

	0
	1-Б, 2-В, 3- А

	0
	1-В, 2-Б, 3-А

	0
	1-А, 2 В, 3-Б


Сұрақ  №2
	V1
	Сәйкестікті табыңыздар:
 Ресми тілі                                                             Елдер
1) ағылшын;                                                           А) Венесуэла
2) португал;                                                            Б) Мали
3) испан;                                                                  В) Пакистан
4) француз                                                               Г) Мозамбик
                                                                                 Д) Нидерланды

	1
	1 – В, 2 – Г, 3 – A, 4 – Б. 

	0
	1 – A, 2 – Д, 3 – B, 4 –Б.

	0
	1 – B, 2 – Д, 3 – В, 4 –Г

	0
	1 – Д, 2 – В, 3 – Г, 4 – A.




Сұрақ  №3
	V1
	Мәтінді толықтырыңыз. Әлемдік дінге ........жатады, діндердің ең ежелгісі болып .......табылады  және табынушылар саны жөнінен ең көбі .....
1. Әлемдік діндер
А) христиандық
Б) иудаизм
В) тотемизм
Г) буддизм
Д) индуизм
Е) ислам
2. Ең ежелгі дін:
1) ислам
2) христиандық
3) буддизм
3. Табынушылар саны жөнінен ең көбі:
а) ислам
b) христиандық
c) буддизм

	1
	1 –A,Г,Е, 2 – 3, 3 – b. 

	0
	1 – Г,В,Д, 2 – 1, 3 – a.

	0
	1 – B,А,Е,  2 – 3, 3 – c.

	0
	1 – Г,Д,Е, 2 – 2, 3 – b

	0
	1 – А,Е,И, 2 – 1, 3 – a. 


Сұрақ  №4
	V1
	Мемлекет пен ұстанатын дінін сәйкестендіріңіздер:
Елдер:1) Монғолия, 2) Греция, 3) Марокко, 4) Италия
Діні:
А. православ
Б. католицизм
В. ислам
Г. буддизм 

	0
	1 – Б; 2-В; 3- Г; 4-А.

	0
	1 –  А; 2-Г;3-В; 4-Б.

	1
	1 –  Г; 2-А;3-В; 4-Б.

	0
	1 – В; 2-Б;3-А; 4-Б.


Сұрақ  №5
	[bookmark: _Hlk196903414]V1
	1. Төменде берілген елдердің ішінде ең тығыз қоныстанған ел:
a) Бангладеш
б) Непал
в) Қытай
г) Үндістан
д) ГФР
2. Халық санын кему бағытына қарай реттеу (Әлем бойынша) Қытай (1), Үндістан(2), АҚШ (3), Индонезия(4), Бразилия(5),
Жапония(6), Ресей (7)
I) 1, 2, 3, 4, 5, 7, 6
II) 1, 2, 4, 5, 3, 7, 6
III) 1, 2, 5, 4, 3, 7, 6
IV) 1, 2, 5, 4, 3, 6, 7
V) 1. 2, 4, 5, 3, 7, 6

	0
	1 –в, 2 –II. 

	0
	1 – б, 2 – V.

	0
	1 – д, 2 – IV.

	1
	1 – а, 2 – I.

	0
	1 – г, 2 – III.






























ҚОСЫМША В

Оқу-әдістемелік құрал

[image: ]



ҚОСЫМША Г

Енгізу актілері

[image: ]
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Жаңа технологияның педагогикалық қағидалары


Оқушының танымдық деңгейіне орай жұмыс жасау


Оқыту мен тәрбиенің бірлігі


Өз бетімен әрекеттену


Оқу үрдісін оқушының сезінуі


Шығарма- шылық
қабілеттерін  дамыту


Оқушыға ізгілік тұрғысынан қарау


Сезіну


Пайымдау


Парасаттылық


Есте
сақтау 



Бағалау


Пікір айту, ақпаратты шығармашылық тұрғыдан қарастыру


Жинақтау


Жаңа нәрсе жасау үшін ақпаратты пайдалану


Талдау


Білімді бөліп алып, қатынастарды зерттеу


Жүйенің негізі және барлық болашақ деңгейлер үшін алғышарт деңгейі


Білімді жаңа, бірақ ұқсас формада пайдалану


Ақпараттың мағынасын қабылдау


Қолдану


Түсіну


Білу



Еліктеу


Дәлдік


   Артикуляция



 Қабылдау қабілеттері


 Шебер қабілеттер


 Дискурстық қатынастар



 Рефлекторлық қозғалыстар



              
 Іргелі қозғалыстар



 Физикалық қабілеттер



Оқытуда жаңа міндет пайда бола қалса, ағымдағы іс әрекеттен   ауысу  немесе ауыспау қажеттігін шешетін - жүйе 



Барлық ақпаратты өңдеуші -танымдық жүйе


Мақсат қойып, мақсатқа жеткенге дейінгі іс-әрекетті бақылаушы- метатаным


Бағалау


Жинақтау


Білу 


Қолдану


Талдау


Түсіну


Талдау


Түсіну


Есте сақтау


Құру


Бағалау


Қолдану



Таксономия
кеңестері 


Ұғымды түсіну  үшін есте сақтау қажет 


Тұжырымдаманы қолдану үшін  түсіну керек


Бағалау үшін, алдымен талдау маңызды 


Жаңа нәрсе жасау үшін, бағалау керек



Функционалдық сауаттылық


Шет  тілін меңгеру сауаттылығы


Компьютерлік сауаттылық


Төтенше жағдайдағы сауаттылық


Ақпаратты сауаттылық


Коммуникатив-ті сауаттылық


Қоғамдық саяси сауаттылық









Базалық дағдылар 
   




Мәдени


АКТ дағдылары



Креативтік 


Мінез - құлық 



 
 Топта жұмыс істеу


         Көшбасшылық қасиеті


Ынталылығы


Азааттық сауаттылық




Байланысқа бейімділік


Мәселелерді шешу



Мұғалім


Оқушы


Оқушы



Блум түймедағы  


Практи-калық сұрақтар


Бағалай-тын сұрақтар


Қорытын-ды сұрақтар


Нақты-лайтын сұрақтар


Жай сұрақтар


Шығарма-шылық 



Құзірет


Білім


Дағды


Іс-әрекет


Бейімделу


Білім алушының жаңа қырларын ашуға, жаңа білім қалыптастыруға мән беру 


Мұғалім қолдайды, көмектеседі, бірақ білім алушы атқаратын  жұмысты тек оқушы атқаруы керек


Мұғалім аз сөйлеп, көп тыңдап, бақылап, бағдар беріп тұруы қажет



Сұрақтардың маңызы


Алынған ақпаратты нақтылау


Бағалау мүмкіндігі


Жаңа ақпарат  алу мүмкіндігі


Ұстанымды анықтау


Өз пікірін жариялау


Әңгіме тақырыбын ауыстыру


Не үшін?


Қандай нәрсе?


Не нәрсе?


Қатар 1	Қалыптастырушы бағалау	Диагностикалық бағалау	Жиынтық бағалау	Әдістердің тиімділігін бағалау	Ағымдағы бағалау	12.6	70.099999999999994	9.1	3.4	4.5	


Қатар 1	
Ақпаратты сауаттылық 	Коммуникативті сауаттылық 	Компьютерлік сауаттылық 	Функционалдық сауаттылық 	Шет тілін меңгеру сауаттылығы 	21.8	9.2000000000000011	5.7	60.9	2.2999999999999998	


Қатар 1	Қолдану, жинақтау, бағалау	Білу, түсіну, талдау	Бағалау,түсіну,талдау	Жинақтау,   түсіну,  бағалау	Талдау,бағалау, құру	23	31	4.5999999999999996	4.5999999999999996	36.800000000000004	


Продажи	6.9

Пәнаралық байланысты	Оқу мақсаттарын	Жинақталған тәжірибені	Дискриптор нәтижесі	8.2000000000000011	82.8	8	2.2999999999999998	

Қатар 1	
Барлық деңгейдегі ойлау дағдыларындағы сұрақтармен қамту 	Білім алушылардың оқу үлгеріміне байланысты құрастырылады	Жалпы сұрақтармен қортындылап бекіту	Жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын қалыптастыратын сұрақтар	46	28.7	19.5	5.7	



Қатар 1	Жинақтау, түсіну, талдау	Қолдану, жинақтау, бағалау	Бағалау, түсіну, қолдану	Талдау, бағалау, құру	Бағалау, еске сақтау жинақтау	19.5	27.6	17.2	32.5	3.4	



Продажи	
Қатыстым	Қатыспадым	Қатысқым келеді	47.1	24.1	28.7	

Қатар 1	Әр сабақ сайын	Бөлім бойынша жиынтық бағалауда	Ай сайын	Тоқсандық жиынтық бағалауда	Нақты айта алмаймын	55.2	20.7	10.3	6.9	6.9	



Қатар 1	
Түсіну, талдау	Қолдану, бағалау	Бағалау,түсіну	Құру, бағалау	Жинақтау,түсіну 	46	17.2	10.3	19.5	6.9	


Қатар 1	Кей жағдайда	Жиі	Оқу мақсаттарына қарай	Оқушылардың өз бастамасымен	18.399999999999999	25.3	52.9	3.4	



Қатар 1	Кей жағдайда	Жиі	Оқу мақсаттарына қарай	Оқушының өз бастамасымен	23	26.4	47.1	3.4	
Кей жағдайда	Жиі	Оқу мақсаттарына қарай	Оқушының өз бастамасымен	


Ряд 1	Қолдану	Бағалау	Талдау	Есте сақтау	Түсіну	28.7	25.3	21.8	4.5999999999999996	19.5	


Продажи	[ИМЯ КАТЕГОРИИ], [ЗНАЧЕНИЕ] %
[ИМЯ КАТЕГОРИИ], [ЗНАЧЕНИЕ]%
[ИМЯ КАТЕГОРИИ], [ЗНАЧЕНИЕ] %
[ИМЯ КАТЕГОРИИ], [ЗНАЧЕНИЕ]%

Барынша жиі	Кейде	Нақты айта алмаймын	Жиі	47.1	20	12.2	20.7	
Продажи	
Сыни талдау	Өз бетінше жұмыс	Танымдық зерттеу	47.1	28.7	24.1	

Қатар 1	Жеткіліксіз	Жеткілікті, бірақ сапалы емес	Сапалы, бірақ жеткіліксіз	Сапалы және жеткілікті	24.1	32.200000000000003	21.8	21.8	



Қатар 1	10-30%	30-50 %	Толығымен өз бетінше	36.800000000000004	46	17.2	


Бақылау тобы	Тапсырма №1	Тапсырма №2	Тапсырма №3	Тапсырма №4	Тапсырма №5	Тапсырма №6	Ортақ мәні	8	7	7	7	6	7	7	Эксперимент тобы	Тапсырма №1	Тапсырма №2	Тапсырма №3	Тапсырма №4	Тапсырма №5	Тапсырма №6	Ортақ мәні	8	8	7	7	7	6	7.16	




Қалыптастырушы кезең

Бақылау тобы	Тапсырма №1	Тапсырма №2	Тапсырма №3	Тапсырма №4	Тапсырма №5	Тапсырма №6	Ортақ мәні	8	8	7	6	7	7	7.17	Эксперимент тобы	Тапсырма №1	Тапсырма №2	Тапсырма №3	Тапсырма №4	Тапсырма №5	Тапсырма №6	Ортақ мәні	10	9	9	8	8	7	8.5	




Продажи	[ЗНАЧЕНИЕ]

Мектеп	Жоғары оқу орны	Колледж	0.79800000000000004	0.15500000000000011	4.8000000000000015E-2	
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Maxearsi: leorpadus noni GoiibiHIa OKYIIBLLTAPILIH
KOFapB! ZieHreiijieri ofitay Jar/bLIAPLIN KAJIBINTACTHIDY

1.Maceieni anpIKTay:

JKyitenin MaKkcaTTapbina
GaiilaHbICThI ©3EKTI MACEICIep/Li TaH/1ay.

Mocesieni )KaH-KaKThl Tajjiay.

2 AKNaparThl KHHAY KIHE TANIAY: ©

Jlepekkesiepiien allbiHFan
aKnapar KHHaKTay (CaH/BIK XKOHE
canaiblk JAepexrep).

AKnaparTsl Kyiiesi Typie Tanay Kyprisy:
KOHTEKCT, ceen-caap, Toyekesep.

3. AlIbTepHATHBAJIAP/bI

Op TYPJIi WM KOIIAPbI YChIHY.
Op6ip anbTepHATHBAFA KATBICTBI TAJIJIAY KYPrisy

Kypamiac
'KOMITOHEHTTEpi

Mingerrep: Hakrel Mocesenep/ii aHbIKTay KaHe olap/ibiH
wewimMAepin i31ey; AKnaparTl Tajay, CanbiCThIpy KaHe
Oaranay parasuiapsin Kansmracteipy; Ilemim kaGuuinayra
Ky#Hesi Ke3KapacThl Ko/Aany.

4.1lemiv KadbLIay:
Kyiieni rannay Herisinzie eH THiMAI

el TaH/ay.
ewivuin MymKin Gonarbin casnape Gomkay.

5. Ic-apexer socnapbin Kypy:

Illewrimai sKy3ere achipy YiliH HaKTI
Kazamzap skacay.

Karsicymbiiap/sis posi MeH
KayankepLIiirin aHbIKray.

6.Pedrexcns mone Garanay:

JKYMBICTBIH HOTHIKEJIEP] TaJIKbLIAY.
Karenikrep MeH xkeTicTikrep capaay. .
Bonamakra koanyra GonaThii YChIHBICTAp d3iprey.

Bencenpimk Tanpay Baranay ¥cemy
Korape! ienreiiieri oiiiay AarIbLIAPBLIH AAMBITY JAicTepiHiH KOMIOHEeHTTepi:
JKarThiFynap, TONTRIK XKyMbICTap, AeOaTTap, Ko0anbiK KyMBICTap, CYPak Koo, Keiic-craan

—

Hornxenepii Garanay KOMIIOHEHTI: ]
Kpurepuiinep: - — — hd = -

Tanpay kaGineri. lllemim kaGuuinayaa xyitenimik.
o

bafanay Kypanaap
Kasbama sxone aybizma peduiekcus. [TpakTHKambIK
TANCKIPMANAP/BIH HOTIKENEPi

©3 oifbin 121e1A] TYpIIC KeTKiZe iy, e

Teorpausiibl OKBITY GapbICHIH/IA AKOFAPbI JIeHTeii/Ieri oii1ay 1aFIbLIAPbIH
KaJIBINTACTHIPY HITHIKEIepi:
BitiM alTyiIbIHbIH UILIFAPMALIBUILIK OfiNiay, ChIHH OiiIay, AHATHTHKAILIK Ofi/1ay, MOCEIICH] LIy, IOHAPAIBIK

GailIabIC MeH KOMMYHHKALMAIBIK JAQFABUIAPBIH KATLIITACTBIPY.
<L = _—am

Yepmpicrap KomnonenTi: MyraniMaep/in y3ikeis Ginim KeTinipy KyMbICTaPBIH KaHAAHABIPY, NEAATOr OKBITY/IBIR
Genceni 9aiCTepin KO//ANA OTHIPBIT, GiliM ATy UIBIHBIH XKOFAPEI ACHTeii/Ieri OiiIay 1aF/bUIAPLIH KANLINTACTEIDY
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6DO11600-Teorpadyun  avamssmsn  noxtopanrsi KaraGerosa  Pasiun
Entyseposaunt Kanmst Giaim Geperin wexremmepte Ginin aryusinapasii
FeorpadALalN KOFGPs AeHTeiLieri Ofay MGTAWAPHI KATMMTACTIpY) aTTH
HCCEPTANATIIK RYMHCHIBI TaipHGeri CoakTas oryi TYPaTH

Ansixrava

AGall amuinarst Kasak YTTTsix negarorusansix yuueperreriin 601 1600-
Teorpadpus Mamaumsrss AoxTopantit . KannsiGexosa «Kami Girin Geperin
MeKTeITepne Giiv @AYWHIGPINH reorpaguALas Korape jcHrelizeri. ofinay
AATIBUGPHH  KATHITACTHpY) aTTH 0KTOpnK (PhD) MCeepTammACHIHBIN
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KiicKa Mepsinl CaGAK KOCTapIGp COTpAGHA MOHIN OKMTYIA MALIANEHH,
NCCEPTAIUMANAIK PTTeY HaHE  KOPHTHINAZY ToXIpHGCTK-aKcncpMEnT
ypriorenis pacralivsis.

Teorpajus nowisivyranini et BK. Nyicenramesa
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